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Totes les ciutats han estat fundades i poblades per gent vinguda d’un altre lloc, igual que les villes,
ja que la terra s’ha omplert gracies a successives migracions.

L’immigrat és I'GItim que ha arribat.

L'autdcton és el que va arribar abans, ell o els seus avantpassats”.

Amin Maalouf en El viaje de Baldassare.

Com a dona no tinc patria,
com a dona no vull patria
com a dona la meva patria
és el moén.

Virgina Woolf.

Formariz, A., Casanovas, M. | Balaguer, C. Educacié de Persones adultes per a la convivéncia i la coorperacié en una
societat multicultural. Finestra Oberta. Num. 28. Fundaci6é Jaume Bofill.
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PRESENTACIO

Totes les politiqgues d’immigracié ben concebudes dediquen una atenci6 especial a I'ensenyament de
la llengua propia a la nova ciutadania, perqueé I'adquisicié de la llengua del pais d’acollida li permeti en
un futur accedir a la participacié ciutadana i a llocs de treball millor considerats i qualificats per tal
d’'incorporar-se a la societat de manera més rica i més completa.

Malgrat I'experiéncia historica, la societat catalana, es troba amb una situacié nova en la qual cal
implementar politiques actives des de diferents institucions i especialment des de la propia societat
civil.

Catalunya per la seva situacid lingliistica hem de treballar en un context especialment complex, ja que
el catala és troba en situacié6 minoritaria. Per tant, cal promoure la llengua com a un projecte
igualador d’oportunitats que permeti una integracio real per tal de tenir un accés a les oportunitats
laborals, culturals, d’habitatge i de participacié ciutadana...

Des de la Plataforma per la Llengua considerem que la convivéncia i el respecte entre persones
d'origens culturals diferents en la societat, fa reflexionar sobre com cal promoure la integracié de
tores les persones, amb respecte de les diferéncies pero alhora en el marc d'un projecte comu per
poder ser membre de la societat en igualtat de llibertats i d’oportunitats. Oportunitats que dificilment
seran assolibles si no hi ha una integracié linglistica, pensem per exemple una persona nouvinguda
gue vulgui treballar a I'administracio publica.

El moviment associatiu resulta imprescindible en el seu paper d’'inclusié social de la nova ciutadania
catalana, i alhora de la seva voluntat per formar part activa de la societat d’acollida. El renovat
protagonisme del moviment associatiu dels nouvinguts i nouvingudes passa per assumir i compartir
noves responsabilitats per fomentar la integracid linguistica, cultural i social a fi de garantir la cohesio
de la societat. Som conscients que com a societat civil que representem tenim una gran capacitat
d’'arribar a tota aquella poblacié a quée I'administracié té més dificultats d’acudir.

L'objectiu d’aquest estudi és contribuir a la integracié de l'alumnat nouvingut que s'escolaritza als
nostres centres educatius, fent de la llengua catalana un vehicle d’integracié de la nova ciutadania a
la societat d'acollida oferint-la com un dret, com una via d’'accés a la futura participacié activa en la
vida local (civica, social i politica).
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1. INTRODUCCIO

Al llarg de la seva historia, Catalunya ha estat terra d’acollida de persones d’arreu del mén, se’ns
revela ara la integracié com a clau per a la convivéncia i la cohesié social. En 'actualitat ens trobem
amb un nou repte, la integracid d'una nova ciutadania, amb unes caracteristiques i condicions
juridiques diferents de les anteriors, a causa de les lleis d’estrangeria i de la seva procedéncia, en tant
gue son de paisos extracomunitaris.

La integracio suposa un repte important pel que fa a I'is i manteniment de la llengua catalana, ja que
si volem assegurar el futur de la llengua és evident que cal que esdevingui un dels principals
instruments de cohesi6 social i d'integracié de la nova ciutadania. Centrem I'atencié en els/les fills/es
de les families immigrades, donat que I'objectiu d’aquest estudi ha estat el fet d’oferir una fotografia
actual de la situacio del catala a Primaria i Secundaria.

El coneixement i 'aprenentatge del catala no és només un repte per a les persones nouvingudes, €s
també un repte de la societat catalana per dues raons:
o0 per la necessitat d'integrar a les persones de la nova immigracio i possibilitar I'accés
a tots els elements culturals i socials propis del nostre pais amb igualtat
d’oportunitats;
0 per la necessitat de fer del catala una llengua normalitzada en tots els ambits de la
societat.
A més, la poblacié nouvinguda veura que li cal aprendre catala en la mesura que sigui socialment
necessari o Util per relacionar-se, per treballar, per aconseguir prestigi social, per a l'accés a la
formacio, etc.

L'arribada d’alumnat nouvingut a les escoles, fills/es d'immigrants de paisos extracomunitaris, va
comencar arran de la llei de reagrupament familiar en el curs 1993-94; d’enca fins ara hi ha hagut una
arribada progressiva cada curs escolar. En la integracié d’aquest nou alumnat el paper de I'escola és
determinant, tant pel que fa a 'ensenyament de la llengua, de la resta de materies, el tractament de la
interculturalitat i del respecte pel lloc d’origen familiar. La consulta realitzada a molts professionals al
llarg d'aquest estudi, confirma que quan més integrat esta un/a alumne/a a l'escola, més facilitat
tindra a I'nora d'aprendre la llengua. Tanmateix, I'escola no és I'Unic element capag¢ d'afavorir
I'adquisicié de la llengua i la integracio a la societat d’acollida de les persones nouvingudes, n’hi ha
d’'altres com son les relacions socials amb I'entorn, el paper de les families, la ubicacié de I'habitatge
en el municipi, etc.

L'anim d’aquest estudi ha estat el d'oferir un diagnostic i prospeccié de futur de la situacié de la
llengua catalana en I'ensenyament obligatori, aixi com destacar la importancia, com ja s’ha assenyalat
abans, que el catala sigui la llengua vehicular a I'escola com a clau per a la cohesio social. Es per
aixo que s'ha analitzat els esforcos que s’han fet i s’estan fent en aquesta direccio. Tanmateix, cal que
remarquem abans de comencar que en I'Gltim any hi ha hagut grans canvis en el si de 'ensenyament
obligatori amb I'aparici6 d'un nou pla: el Pla per a la Llengua i la Cohesié Social; i amb el
comencament del curs 2004-05 la creacio i dotacié de 696 aules d’acollida, 603 en centres publics i
93 en centres concertats arreu de Catalunya, més endavant coneixerem en qué consisteix aquest
recurs, val a dir perd abans, que les aules d’acollida han atés un total de 12.516 alumnes.

Per tal de respondre a aquestes i d’'altres quiestions hem fet:

- Unarevisi6 de les actuacions portades a terme per I’Administracio fins a finals de I'any 2004.

- Unrecull de les propostes d'actuacié a partir de gener de 2005.

- Una revisi6 de les investigacions realitzades pel que fa a I'adquisicié d’'una segona llengua,
les estrategies d'ensenyament i aprenentatge de segones llengies i les metodologies
utilitzades en I'ensenyament reglat.

- Una série entrevistes semidirigides a:

0 Responsables técnics de l'administracié autonomica i del govern local (arees
d’educacid i serveis socials majoritariament).
0 Responsables de les entitats i/0 associacions d’immigrants.
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o0 Persones implicades en I'ensenyament del catala (professorat, assessors/es i
coordinardors/es LIC, etc.).

o0 Professionals experts i coneixedors de l'ensenyament de la llengua a alumnat
nouvingut.

Per acabar, oferim les hipotesis de treball inicials prévies a la realitzacié de I'estudi:
- Hipotesi 1: Els centres docents, I'escola i I'institut: una voluntat integradora a Catalunya.
- Hipotesi 2. El catala és la llengua d’integracié escolar de I'alumnat nouvingut.
- Hipotesi 3. Les politiques d’'immigracié plantejades des del govern central i autonomic tenen
una concrecié debil en l'acollida inicial al pais, fet que dificulta la integracié linglistica de
I'alumnat nouvingut.

Tot aix0 ha estat el motor per a valorar la situacio del catala a I'ensenyament reglat, i ens ha ajudat a
fer una primera diagnosi de la situacié actual de llengua catalana en I'ensenyament de primaria i
secundaria en relacié amb I'alumnat nouvingut, aixi com apuntar aquells aspectes que ja estan resolts
i les deficiéncies que cal resoldre.

Finalment, aportarem suggeriments i propostes de millora per tal de facilitar I'atencié a I'alumnat
nouvingut escolaritzats en els centres de Primaria i Secundaria.
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2. EL FENOMEN MIGRATORI A CATALUNYA

En aquest capitol centrarem breument la questié de la immigracié extracomunitaria a Catalunya en
referéncia a l'alumnat nouvingut, matriculat en els centres de Primaria i Secundaria del territori. Es per
aixo que incloem les dades actuals sobre I'alumnat nouvingut. Pensem que és imprescindible situar el
fenomen migratori d’'una manera general abans d'entrar a fer consideracions sobre la relacio entre
llengua, la immigracio i la seva situacié a I'ensenyament a Primaria i Secundaria.

2.1. LES DADES ESTADISTIQUES i DIVERSITAT TERRITORIAL

Un dels problemes que ens trobem actualment a I'hora de donar xifres exactes d’alumnat nouvingut a
les escoles catalanes és la dispersid de les dades, perqué s’han utilitzat sistemes diversos per a
comptabilitzar-los. Aixi, el Departament d’Educacié normalment ha utilitzat la dada pais de naixement
de l'alumne, que és la dada amb quée ens hem basat per confeccionar les taules i grafiques que
incloem en aquest apartat.

Grafic 1. L’'evolucié de 'alumnat nouvingut.

L'evoluci6 de I'alumnat nouvingut
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Font: Departament d’Educacié. Servei d’Estadistica i Documentacio. Les dades del curs 2004-2005 sén provisionals.

El grafic ens mostra que el nombre total d'alumnat nouvingut a Catalunya ha experimentat un
increment considerable en els darrers vuit cursos escolars, passant de 9.868 alumnes l'any 1991-
1992 a 89.470 en l'actualitat. EI curs 1991-1992 hi havia un total de 1.209.011 d'alumnat autocton,
mentre que aquest curs el total d'alumnat autocton és de 898.471.

Aquestes dades mostren que no només hi ha hagut un increment de I'alumnat nouvingut, siné que
també una disminucio important de la poblaci6é escolar autoctona.

Si calculem els percentatges corresponents d'alumnat nouvingut en relacié amb la poblacié escolar
total de Catalunya, tenim que el 1991-1992 era del 0,81% i el curs 2004-2005 és del 9,06%.
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Taula 1. L'alumnat nouvingut extracomunitari, segons els principals paisos de procedéncia.

1Marroc 23.868
2Equador 14.470
3Colombia 5.441
4Argentina 4.862
5Romania 3.605
6Xina 3.211
7Pert 3.208
8Bolivia 2.592
9Gambia 2.195
10Uruguai 2.095
11Republica Dominicana 2.047
12Xile 1.524
13Russia 1.192
14Ucraina 1.077
15Brasil 1.056
16Pakistan 1.011
17Venecuela 890
18Bulgaria 776
19Senegal 612
20Cuba 602
21jindia 568
22Filipines 529
23Hondures 511
24|Algéria 458
25Meéxic 415

Font: Departament d’Educacié. Servei d’Estadistica i Documentacié. Les dades del curs 2004-2005 s6n provisionals.

Les dades que s'exposen en aquesta taula corresponen als principals paisos de procedéncia de
I'alumnat nouvingut, hem escaollit els 25 primers perqué ens semblaven for¢ca representatius, pero val
a dir que a les escoles de Catalunya hi ha 160 nacionalitats diferents.

Tal i com observem en aquesta taula la majoria dels paisos de procedéencia de I'alumnat que hi ha en
aquests moments a les aules catalanes son de parla castellana, que son un total de 12 paisos dels
25. Entre els paisos majoritaris, en primer lloc trobem I'alumnat procedent del Marroc (23.868), seguit
per tres paisos de parla castellana: Equador, Colombia i Argentina (que sumats fan un total de
24.773). Finalment, amb diferéncia tenim Romania (3.605) i Xina (3.211).

Aquestes dades ens indiquen la gran diversitat linglistica que hi ha en els centres educatius i

corrobora la idea que la majoria d'alumnat nouvingut procedeix d'Ameérica Central i del Sud,
posicionant I'alumnat de parla arab i/o berber en segon lloc.

10
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Grafic 2. Les 10 comunitats linglistiques més nombroses.

Les 10 comunitats linguistiques més nombroses
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Font: Elaboracié propia amb dades facilitades pel Departament d’Educacié. Servei d’Estadistica i Documentacio. Les dades
corresponen al curs 2004-2005 i sén provisionals.

Veiem en el grafic el percentatge de les deu comunitats linguistiques més nombroses a les aules
catalanes. Abans de comentar aquestes dades pero, voldriem fer algunes consideracions:

- Ens ha estat molt dificil realitzar agrupacions linguistiques segons la llengua que es parla a
cada pais, degut a la gran diversitat linglistica que tenen els paisos en que hi conviuen varies
llengiies. Es per aix0 que les dades exposades sén aproximades, amb un objectiu orientatiu i
no representatiu.

- El percentatge corresponent a l'italia possiblement sigui de procedéncia Argentina amb
familiars de nacionalitat italiana.

- El percentatge corresponent al portugues surt de la suma dels paisos de Brasil i Portugal aixi
com també d'excolonies portugueses com per exemple Angola.

La taula 1 ens indicava que el castella podia ser la llengua majoritaria. Ara, aquest grafic confirma que
el 47% de I'alumnat nouvingut prové de paisos on la llengua predominant és el castella. Aixo fa que
se situi 18 punts per sobre del conjunt de l'alumnat que té com a llengua I'arab i/o berber (29%).

En tercer lloc, les llengiies més parlades per l'alumnat nouvingut sén el xinés i el romanés, que no
superen el 4%, seguides del wolof i/o ful amb un 3%, el portugués amb un 2% i la resta (italia, rus,
ucraines, urdd i/o panjabi. El 7% d'altres fa referéncia a la resta de llengiies presents a les aules
(tagalog, bulgar, polonés, armeni, etc.).

11
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Taula 2. Les 25 comarques amb major percentatge d’alumnat nouvingut.

1/Alt Emporda 17,40
2|Baix Emporda 15,14
3Segarra 14,75
4lAlt Urgell 14,16
5Pla de I'Estany 13,14
6Baix Penedés 12,55
7|Garrotxa 12,37
8Montsia 12,25
9Selva 11,65
100sona 11,63
11Pla d'Urgell 11,48
12/Cerdanya 11,39
13/Gironés 11,18
14Baix Ebre 10,65
15/Solsonés 10,55
16Noguera 10,41
17Urgell 9,98
18Barcelones 9,95
19Baix Camp 9,87
20Garraf 8,92
21[Tarragoneés 8,60
22|Alt Penedes 8,24
23Maresme 8,24
24Bergueda 8,20
25|Priorat 8,18

Font: Elaboracio propia amb dades facilitades pel Departament d’Educacié. Servei d’Estadistica i Documentacid. Les dades
corresponen al curs 2004-2005 i sén provisionals.

Ateses les dades d'enguany distribuides i ordenades per percentatge d'alumnat nouvingut a les
comarques catalanes, veiem que I'Alt Emporda se situa en primer lloc amb un 17,40% (a municipis
com Castell6 d'Empuries hi ha un alt index d'alumnat nouvingut), el separen 2,26 punts del Baix
Emporda, que té un 15,14% (amb municipis com Palafrugell). A continuacié, la Segarra amb un
14,75% (la majoria d'alumnat nouvingut es concentra a les poblacions de Cervera i Guissona).

Algunes dades que so6n interessants a destacar son el percentatge del Barcelonés amb un 9,95% que
situen aquesta comarca en el divuité lloc, malgrat que el districte de Ciutat Vella a la ciutat de
Barcelona tingui una alta concentracié d'alumnat nouvingut.

Osona i el Girones tenen percentatges similars, on I'alumnat nouvingut viu en els municipis més grans
com Vic i Manlleu (Osona) i Salt (Gironés). Finalment, volem destacar el cas del municipi de Matar6
que tot i rebre la majoria d'alumnat nouvingut comarcal, el percentatge de la seva comarca, el
Maresme, té un 8,24%.
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Taula 3. Les 25 comarques amb major nombre d’alumnat nouvingut.

1/Barcelones 29.525
2|Vallés Occidental 8.489
3Baix Llobregat 7.537|
4Maresme 4.715
5\vallés Oriental 3.932
6|Gironés 3.101]
7|Tarragonés 2.974
8lAlt Emporda 2.836
9Baix Camp 2.534
100sona 2.474
11/Baix Emporda 2.384
12/Selva 2.232
13Segria 1.912
14|Bages 1.620
15/Garraf 1.504
16Baix Penedés 1.367
17Baix Ebre 1.165
18Montsia 1.112
19Alt Penedés 1.070
20Anoia 983
21Garrotxa 854
22|Pla de I'Estany 548
23Pla d'Urgell 496
24Noguera 492
25Urgell 481

Font: Elaboracio propia amb dades facilitades pel Departament d’Educacio. Servei d’Estadistica i Documentacid. Les dades
corresponen al curs 2004-2005 i sén provisionals.

En aquesta taula s'ofereixen les dades relatives a les 25 comarques amb major nombre d'alumnat
nouvingut. A simple vista veiem que I'ordenaci6 és totalment diferent d’aquella que hi havia a la taula
anterior. El cas del Barcelones passa a ocupar el primer lloc amb 26.525 alumnes i I'Alt Emporda amb
2.836, que era la comarca amb el percentatge més elevat d'alumnat nouvingut, se situa ara en un
vuité lloc.

El Vallés Occidental amb 8.489 alumnes i el Baix Llobregat amb 7.537 no apareixien a la taula
anterior, mentre que en aquesta estan en segon i tercer lloc respectivament, i a molta distancia de la
primera.

Tot aix0 ens indica que quan parlem de concentracié d'alumnat nouvingut a les aules, és molt diferent
si es pren com a referéncia el percentatge en relacié amb la totalitat de la poblacié escolar, o bé, el
nombre total d'alumnes nouvinguts. Com a exemple, el cas de la comarca del Maresme que, amb un
total de 4.715 alumnes ocupa el quart lloc en una taula, i el vint-i-trese en l'altra.
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3. LA LEGISLACIO:

La intenci6 d'aquest apartat és la d'oferir, de forma clara, una informacioé de les iniciatives existents a
Catalunya pel que fa a les politiques portades a terme en matéria d’'immigracio, llengua i educacié en
els dltims anys. A més d'una breu descripcié legislativa, s'/anomenen algunes actuacions realitzades
en el transcurs dels darrers anys i, no només a nivell autonomic —és a dir, les actuacions
desenvolupades per la Generalitat de Catalunya-, sindé també aquelles que tenen a veure amb allo
més local, amb experiéncies concretes d'alguns ajuntaments, agrupacié de municipis i consells
comarcals.

Prévia a la questio legislativa tant en I'ambit de I'educacié com de la immigracié i de la llengua, és
important recordar al lector el per qué de la creacié d’estructures o instruments legislatius especifics
en aquest ambit; 'Estat del Benestar és relativament jove, recordem els canvis produits després del
1975 a fi de garantir la igualtat de drets i deures entre tota la ciutadania espanyola en el pas de la
dictadura a I'Estat del Benestar, una regularitzacié que implicava la redaccid i aprovacié de la
Constitucié Espanyola i una legislacié dels aspectes més immediats. En el transcurs dels anys, van
anar apareixent els buits que les lleis inicials no havien predit i, a fi de donar respostes —més o
menys- adequades, I'Estat Espanyol ha aprovat successivament diferents lleis que aborden la giiestio
de la immigraci6é de manera especifica. No entrarem a analitzar la legislacié en materia d’estrangeria
donat que marxa de l'objectiu d’aquest estudi, perd si que enumerem la relacié de lleis i decrets
existents:

- Ley organica 7/1985, de 1 de julio, reguladora del régimen de derechos y libertades de los
extranjeros en Espafia.

Llei centrada fonamentalment en aspectes de control de la immigracid irregular, atribuint totes
les competencies sobre el fet migratori a les institucions centrals de I'Estat.

- Real Decreto 55/1996, de 2 de febrero. Reglamento de aplicacién de la Ley.

Es van fer esmenes de la Llei anterior, perd continuava sent insuficient. Esta vigent en
l'actualitat en alguns aspectes.

- Ley orgénica 4/2000, de 11 de enero, sobre derechos y libertades de los extranjeros en
Espafia y su integracion social.

Centrada en la integracié de les persones que volguessin quedar-se a Espafia, obviant la
condicié d'estranger regular o irregular. Existia el temor que tingués un efecte crida de nous
immigrants irregulars i va tenir poca aplicacio practica.

- Ley orgéanica 8/2000, de 22 de diciembre, de reforma de la Ley organica 4/2000 (LODILE).
Per evitar I'efecte crida es retallen considerablement els drets politics, laborals i socials dels
immigrants irregulars i configura I'estada irregular a territori espanyol com a infraccio
sancionada amb I'expulsi6 del pais. S'endureix el dret al reagrupament familiar i la possibilitat
d'aconseguir un permis permanent. Malgrat tot, la LODILE és una Llei que no només es
preocupa per la repressio de la irregularitat, sind que també té present la necessitat
d’integracié dels immigrants. Aquesta dualitat control-integracio va ser la que va permetre i
reconeixer les competéncies de les comunitats autonomes (CC AA) i els ens locals, reservant
per a I'Estat les gquestions relatives a I'entrada, els permisos i la policia i atorgant les politiques
sectorials a les CC AAi els ens locals®.

- Real Decreto, 864/2001, de 20 de julio. Reglamento de ejecucién de la L.O. 4/2000.

3.1.LES POLITIQUES D’'IMMIGRACIO A CATALUNYA

La legislacié sobre la immigraci6 és una competéncia exclusiva de I'Estat, avalada per l'article
149.1.2. de la Constitucio Espanyola, ja que li dona competéncies exclusives en les matéries de
nacionalitat, immigracio, emigracio, estrangeria i dret d’'asil. Les comunitats autdnomes poden prendre
decisions en qlestions d’educacio, cultura, serveis socials, habitatge, treball i sanitat perd no tenen
traspassades les competéncies en matéria d'immigracio, ja que aquestes s'assumeixen des del
govern central. Es per aixd que per atendre a la poblacié nouvinguda les institucions catalanes,

2 Diez, L. (2003): Immigraci6 i poders locals. Marc legal de la immigraci6 i distribuci6 competencial en la matéria. Especial
referéncia a la posicio dels ens locals. Institut del Dret Public de la Universitat de Barcelona.
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nomeés poden actuar en I'ambit autonomic i local, on les competéncies especifiques permeten
gestionar els tramits que tenen a veure amb I'ensenyament, 'empadronament de les persones que
arriben noves a un municipi, els serveis socials, la sanitat... Per tant, tampoc poden actuar en altres
ambits amb una legislacié propia, ni en els paisos d'origen de la nova immigracié per poder regular i
normalitzar determinades situacions.

Si considerem que I'Estat té competéncies absolutes pel que fa a la legislacié i execucié de la
regulacié de la immigracio -els drets, les llibertats i les obligacions de les persones nouvingudes-, aixi
com a la creacio i signatura d'acords amb altres paisos, la comunitat autbnoma de Catalunya només
pot actuar en temes sectorials i abordar el fenomen de la immigracié de forma transversal en
cadascun dels seus ambits d'intervencié i competéncia. Aixo si, té la responsabilitat de gestionar les
competencies estatals que li son delegades pel Govern, la qual cosa li permet un cert marge de
flexibilitat i adaptaci6 al territori.

Amb aix0 volem dir, que donades les caracteristiques de la legislaci6 en estrangeria existent i la
distribucié de competéncies, Catalunya no té capacitat legislativa propia per afrontar i actuar
directament en I'ambit de la immigracié, si no és de forma indirecta i a través d'altres ambits. Pot ser
és per aix0 que a Catalunya les actuacions que s’han fet fins al moment han estat encapcalades per
la paraula Pla, que denota una transitorietat en la seva aplicacid, en tant que no esta constituit com a
servei fix, que esta previst per un periode de temps finit i formulat —a vegades- de manera molt
general (el Pla Interdepartamental d'Immigracié del 1993 i el de 2001-2004, el Pla d’Accié de Politica
Linguistica 2004-2005 el Pla de ciutadania i immigracié 2005-2006 en I'actualitat, etc.); han respost a
un anim d'actuar en I'ambit de la immigraci6 que, malgrat la mancan¢a de competéncies especifiques,
mostren la voluntat de la Generalitat de Catalunya d’abordar aquesta quiestid. No obstant aix0, la
creaci6 de la Secretaria per a la Immigracio, en dependéncia del Departament de Benestar i Familia i
la Subdireccié6 General de Llengua i Cohesié Social, en dependéncia directa del Departament
d’Educacid, i per extensio I'elaboracié del Pla per a la Llengua i la Cohesié Social en s6n una mostra
ferma.

Les actuacions en I'ambit local han estat i son diverses. El Pla Interdepartamental d’'Immigracio va
suposar la creacio i desenvolupament del Pla Comarcal d’Integracié dels Immigrants en un total de 24
comarques catalanes des del 1993 i fins a l'actualitat. Aquests Plans Comarcals han facilitat la
posada en marxa d'algunes experiéncies dirigides a la poblaci6 immigrada i, alldo que és més
important, en alguns casos han contribuit a la presa de consciéncia per part de les administracions de
la necessitat d’actuar en aquest fenomen. D’altra banda, la Diputacid de Barcelona ha ofert suport
técnic, logistic i/o econdmic a multiples iniciatives municipals i/o d’agrupacions de municipis, com ara
el Pla integral d’acollida i promocio dels col-lectius d'immigrants no comunitaris del Vallés Oriental, el
Programa Icaria, etc.

En el procés de redaccié d'aquest estudi I'Estat Espanyol ha obert la convocatoria extraordinaria de
regularitzacié d'immigrants -des del 7 de febrer fins el 7 de maig inclosos-, que consisteix en la
presentacio de la documentacié necessaria per obtenir el permis de residéncia i/o de treball per a tota
aquella persona estrangera que pugui demostrar que viu a Espanya des d'abans del 7 d'agost de
2004. Un cop passat aquest periode de normalitzacié extraordinaria aquell/a que vulgui regularitzar la
seva situacio haura d'acollir-se a les opcions d'arrelament laboral o reagrupacié familiar. Evidentment,
aquest procés extraordinari de regularitzacio té defensors i detractors, pero indubtablement afavorira
la lluita contra I'exclusié social, donat que un gran volum de persones podran passar a estar en una
situacié regular, amb tots els drets reconeguts i avantatges que suposa tenir el permis de residéncia
i/o de treball.

Tanmateix, la Secretaria per a la Immigracié esta elaborant el Pla de ciutadania i immigracié 2005-

2008, amb el qual s’abordaran les qiestions relacionades amb el fet migratori a partir de cinc pilars:
I'acollida, 'accés, la cohesi6, la convivéncia i la percepci6®.

3.1.1. L'ambit local

3 )
Podeu consultar aquest Pla en 'adreca:
http://www.gencat.net/benestar/societat/convivencia/immigracio/pla/introduccio/index.htm
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La creaci6 de plans d'actuacié6 municipal respon la majoria de les vegades a la necessitat
d’'especificar aquelles accions que s’han de portar a terme en el territori, com a I'element més
important que permet ajustar i fer explicites les competéncies que els ens locals tenen en matéria
d’estrangeria. Es per aixo que les politiques municipals desenvolupades per a I'atencié de la poblaci6
nouvinguda han de ser de caracter global i han d’abastar el maxim d’ambits possibles (sanitat, treball,
serveis socials, participacié ciutadana, educacio, urbanisme, habitatge, cultura, etc.), amb la finalitat
d’'afavorir la convivéncia i la cohesié social.

Un pla d’'actuacié municipal -interdepartamental i/o intermunicipal- ha de contemplar els programes,
recursos especifics i accions de sensibilitzacié de tota la poblacid. Es determinant comptar amb una
voluntat politica ferma, i depén en certa mesura de I'experiéncia assolida en I'atencid a la poblacio
nouvinguda i la reflexié feta a priori. Al mateix temps, hi ha d’haver una coparticipacié de totes les
persones implicades i sens dubte, la participacié dels nouvinguts és imprescindible. Per tant, d’'una
banda, s’han de poder idear iniciatives adrecades a la poblacié nouvinguda, on es doni a coneixer el
context més immediat i es promogui la creacié o establiment d’associacions i activitats propies. D’altra
banda, cal trobar mecanismes que afavoreixin el coneixement, la informacié, la formaci6 i la
sensibilitzacio de la poblacié autoctona vers el fet migratori.

En les entrevistes realitzades en I'ambit municipal, ens hem trobat amb un debat sempre present
respecte a si tota la poblacié nouvinguda ha de ser atesa pels serveis socials municipals o bé per
entitats, ONGs o altres serveis especifics; és una preocupacié constant que moltes vegades es
justifica amb la intenci6 d’evitar les queixes i critiques de la poblacié autoctona quan valoren que es fa
una discriminacio positiva -s'ajuda molt- a la poblacié immigrada. Una resposta a aquest interrogant la
trobem d'una banda, en qui opina que “seria bo comptar amb algun organ (institucid, entitat,
persona...) que s’encarregués de les relacions amb els col-lectius de la poblacié nouvinguda i de la
coordinacié del treball interdepartamental, amb les associacions i les entitats que directament o
indirecta treballen en I'ambit de la immigracié”, d’'altra banda en aquells/es que pensen que “cal
apostar per la normalitzaci6 en l'atencié a la poblacié nouvinguda”, a fi d'evitar els efectes
d’'estigmatitzacioé i considerar-les en tant que poblacié autoctona, i fer les derivacions oportunes
segons la necessitat al servei especialitzat (formacio, treball, serveis socials...), de la mateixa manera
gue s’atén a la poblacié amb una necessitat determinada.

Tot aix0 té moltes vegades I'equivalent corresponent en el model del pla d’actuacié que se segueix en
el municipi, que pot haver estat concebut des de la sectorialitat (actuant en petites parcel-les i segons
la necessitat: formacio, treball, serveis socials...) o la transversalitat (abordar I'atenci6é a la persona
com a quelcom horitzontal i del qual el conjunt és un tot integrat, la qual cosa implica una forta
coordinaci6 entre arees) .

Atesa la diversitat d’actuacions que s’estan portant a terme a Catalunya -fruit de les caracteristiques
propies de cada municipi: el nombre d’habitants, el tipus d’immigracid, el teixit socioeconomic de la
zona, la vida associativa local... - oferim a continuacidé un llistat de les actuacions que en matéria
d'atencié als nouvinguts ens han semblat més rellevants. Com veurem, existeix una infinitat de
maneres d’anomenar a les actuacions que estan relacionades amb la matéria de la immigracié (nova
ciutadania, cooperacio, drets civils, igualtat...). Alld que importa és la consciéncia que han pres i
manifesten aquests municipis en el fet d’elaborar un pla d'actuacié determinat, hem vist pero, que el
tractament que es fa de la llengua es des de la transversalitat, com a un element més de tot el
conjunt. Els principis en qué es basen molts d’aquests plans sén la convivéncia, diversitat cultural,
normalitzacié, participacio, igualtat i cohesié social.

Agrupacié de 8 municipis d'Osona Nord Programa Icaria
Ajuntament de Sant Celoni Area de Cooperaci6 i Solidaritat.
Ajuntament d’Alcarras Servei d'atenci6 a I'immigrant
Ajuntament de Banyoles Programa municipal d'immigracioé
Ajuntament de Barcelona Pla Municipal d'Immigracié de Barcelona
Ajuntament de Lleida Regidoria dels drets civils, cooperacié i
immigracio.
Servei d'informacié i orientacio per a la igualtat.
Ajuntament de Manlleu Pla per a la gesti6 de la diversitat
Ajuntament de Manresa Programa Ciutadania — Pla Integral de Gesti6 del
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fet migratori.

Ajuntament de Matar6

Pla per a la nova ciutadania.

Ajuntament de Reus

Pla per a la igualtat multicultural

Ajuntament de Salt

Pla local de formaci6”

Ajuntament de Santa Coloma de Gramenet

Pla per a la convivéencia intercultural

L'informe Pi i Sunyer assenyala les principals arees de treball que es fan des de I'ambit municipal®:

- Informacié i assessorament.®

- Formacio i insercio laboral especifica.

- Vivenda.

- Educaci6 obligatoria i d’adults.

- Escolaritzacio.

- Sanitat.

- Lleure i cultura.

- Practica religiosa.

- Convivencia ciutadana.

- Intervenci6 municipal: campanyes de sensibilitzacid, projectes pel coneixement mutu i
projectes de desenvolupament comunitari.
- Intervencio de les plataformes de participacio.

- Intervenci6 dels mediadors.

- Formacio dels agents socials (politics i téecnics municipals).
- Canals de participacio ciutadana.

No voldriem finalitzar aquest apartat sense oferir el quadre seguient, que pretén resumir les
actuacions que es realitzen relacionades amb la poblacié nouvinguda:

ORGAN

FUNCIO

Estat Espanyol

Ministerio del Interior.
Ministerio de Educacion.
Ministerio de Trabajo y
Asuntos Sociales.

Aprovacio i execucio de la
legislacio en matéria
d’estrangeria.

Generalitat de Catalunya

Presidencia.

Departament de Benestar i
Familia.

Departament d’Educacia.

Aprovacio i execucio de la
legislacio en matéria de les
competéncies sectorials
(llengua, educacid, etc.).

Diputacid provincial

Diputaci6 de Barcelona,
Girona, Lleida i Tarragona.

Assessorament, financament i
col-laboracio amb iniciatives
especifiques dels ajuntaments.

Consell Comarcal

Pla Comarcal d’Integracio dels
Immigrants.

Assessorament i col-laboracié
amb iniciatives especifiques de
la comarca.

Serveis de traduccio6.

Ajuntament

Pla d'actuacié municipal.
Pla d’agrupacié de municipis.

Informacié i assessorament
Treball comunitari.

Atencio a la poblacié segons
les seves necessitats.

Associacions, entitats 0 ONG

Sense anim de lucre.

Participaci6 ciutadana.

4 Experiencia molt interessant d’acollida lingtistica a la poblacié major de 16 anys nouvinguda del municipi.

> Nadal et al. (2002): Las actuaciones municipales en Catalufia en el ambito de la inmigracién. Documents Pi i Sunyer.
Fundacié Carles Pi i Sunyer d’Estudis Autonomics Locals.

6 , L . S . - . )
Creacio d'oficines d'informacié als nouvinguts, elaboracié d'un pla o circuit d'acollida, elaboracié de guies de recursos i

manuals d’acollida
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Iniciativa social. Reflexié col-lectiva.
Acollida, orientacio,
assessorament i formacio.

Font: Elaboracié propia.

3.2.2. Les propostes de millora

Finalment i com a conclusié, de les entrevistes realitzades destaquem les segiients opinions:

En relacié amb I'atencié a la poblacié escolar, s'assenyalen alguns problemes (i solucions):

La concentracié d'alumnat immigrant a les escoles publiques. El cas de la ciutat de Vic, en
gué es van fusionar l'any 1997 quatre escoles, podria ser una possible sortida per evitar
aguesta concentracié, perd molts municipis veuen dificil d'implantar-ho. El repartiment de
'alumnat a les escoles publiques i concertades mitjancant les comissions d'escolaritzacio
seria una altra resposta.

La incorporacié tardana. La creacié de les aules d’acollida als centres educatius, i comptar
amb projectes de refor¢ escolar o d'estudi assistit afavoreix I'adaptacio de I'alumnat al curs
corresponent.

La poca participaci6 en activitats extraescolars. Trobar estratégies que fomentin la
participacid en activitats fora de I'horari escolar, com a un espai més d’interacci6 amb la
poblacié autdctona, mitjancant la creacié de casals infantils, centres de joves, esplais, etc.
L'absentisme i el fracas escolar. El treball coordinat entre el centre educatiu, la familia, I'area
d’educacio i/o serveis socials és clau.

Les dificultats de comunicacié amb les families nouvingudes. Alguns municipis han optat per
comptar amb la figura del mediador/a intercultural.

En relacié amb la llengua:

El voluntariat i I'ensenyament de la llengua en ambits no formals. Es delega en excés la
responsabilitat al personal voluntari, i s’oblida que és personal col-laborador, evidentment és
un perfil de persona amb una professié determinada i que no té per qué saber ensenyar la
llengua. El voluntariat rep poques vegades una orientacié per part del professional i per tant,
no se li pot responsabilitzar de I'aprenentatge de la llengua fora de I'horari escolar. Caldria
establir uns criteris clars en temes d'ensenyament de la llengua a fi de treballar amb més
rigor.

El foment del reconeixement de la llengua i cultura Pr()pies. Hi ha municipis en qué s’ofereix
I'assignatura de llengua arab o xinesa a les escoles’ per a tots aquells que vulguin aprendre-
la, siguin autodctons o nouvinguts.

Els projectes de barri o municipals que fan refor¢ del catala en un sentit transversal. Hi ha
entitats com Caritas que fan projectes de refor¢ escolar per a I'alumnat amb més dificultats
d’'aprenentatge. El professorat é€s voluntari perdo amb formacio relacionada amb magisteri o
equivalent. Els tallers d’estudi assistit del (Pla per a la Llengua i la Cohesié Social) en sén una
altra modalitat.

La integracid linglistica dels pares i mares facilita consequientment la dels fills/es. Hi ha
multiples experiéncies arreu de Catalunya, destaguem la més innovadora Tallers en llengua
catalana per a la cohesié social (també del Pla per a la Llengua i la Cohesié Social).

El catala i el castella. El fet que el col-lectiu de persones extracomunitaries durant molt de
temps hagi tingut un alt index de mobilitat per Espanya ha fet que predominés la voluntat
d’'aprendre el castella en detriment del catala. Actualment, el projecte migratori és de quedar-
se com a consequeéncia de la reagrupacio familiar. El fet favorable que la immigracié és més
permanent, permet que hi hagi un cert arrelament, la qual cosa fa que aquest sigui un bon
moment per intervenir en temes linglistics.

En relacié amb I’Administracié:

Els barris. L'administracié publica hauria de tenir una visié més global i especialment una visié
de barri, entendre que es pot fer un treball més proper per treballar les necessitats d’aquells

7 . . . .
Aquest és el cas, per exemple, dels municipis de Lleida, Manlleu i Mollerusa.

18




L’alumnat nouvingut i el catala: Una perspectiva transversal.

gue hi viuen i aixi facilitar la cohesio social. El treball a través de les associacions de veins és
un bon mecanisme per incorporar-se a la vida del barri i per a coneixer la llengua.

La coordinacié interdepartamental i interinstitucional. Alguns entrevistats perceben un cert
desanim, poca voluntat de treball i de coordinacié entre diferents institucions o arees, la qual
cosa fa que les competéncies de cada ambit passin per sobre del treball interinstitucional i
interdisciplinar.

L'administracié hauria de ser més flexible. Hi ha aules lliures als centres escolars o centres
civics, i no és facil accedir-hi, per I'excés de burocracia, pel circuit interminable de la
sol-licitud, per uns horaris d’obertura massa rigids...

L'escas aprofitament i rendibilitat dels recursos. Cal aprofitar els recursos existents (centres
civics, escoles i instituts) i ser una mica més generosos en el bescanvi de les parcel-les de
poder.

El treball en xarxa entre I'administracié local i els centres escolars. Les escoles demanen un
treball més coordinat, constant i agil, amb serveis socials, I'area d’educaci6 i sanitat, per
resoldre questions puntuals.

La manca de financament. Els ens locals coincideixen a destacar la manca de recursos
economics i humans per poder portar a terme politiques concretes i especifiques que serien
adients al territori.

L'acollida linglistica en catala. Cal que els ajuntaments tinguin un bon pla d'acollida, que
actui des del principi i a través del qual pugui donar-se a coneixer la situacid linguistica de
Catalunya a la persona nouvinguda al municipi, donat que sembla que la percepcié de molts
nouvinguts és que el castella és la llengua d'Us de Catalunya i desconeixen I'existéncia del
catala. A més, hi ha I'opinié que I'administracio reacciona massa tard, quan la gent ja té uns
nivells minims de castella i per tant, buscara perfeccionar aquesta llengua.

En relacié amb els serveis de mediacié intercultural:

Els serveis de mediaci6 intercultural o traduccié oferts ja sigui com a servei municipal o
comarcal es valoren molt positivament, perd hi ha una queixa compartida que acostumen a
ser un recurs que no s’hi pot comptar sempre a causa de l'alta demanda, la inestabilitat dels
serveis, la manca de professional qualificat, excés de burocracia per fer la sol-licitud, etc..
Malgrat tot, una persona entrevistada ens deia “és el mitja ideal per fer d’enllag amb les
families... és imprescindible comptar amb aquest suport per evitar malentesos amb les
families, per tenir una bona comunicacio en el dia a dia i a llarg termini”. Aquells centres
escolars que compten amb el servei de mediacio o traduccid, ho fan —o voldrien fer-ho- en
tres moments: en l'acollida inicial al centre (on es presenta a la familia el funcionament de
I'escola, objectius, sistema de beques, adaptacié curricular, etc.), retorn i explicacié de
I'informe escolar a final de cada trimestre i nivell assolit a final de curs (orientacions de cara a
les vacances, curs seguent, institut, etc.). Els centres comenten que a vegades si no es
disposa del servei han de poder-se ajudar d'algun pare/mare i en alguna ocasié puntual han
de recorrer al fill/a, perd és preferible que sigui algu extern i evitar en la mesura del possible la
implicacio dels fills o la col-laboracié de persones que no siguin professionals d’aquest ambit,
no només per la qlesti6 del domini i comprensié de la llengua sin6 també per la
confidencialitat.

En relacié amb els joves majors de 16 anys:

Els/les joves sense permis de treball. Alguns dels entrevistats manifesten la preocupacio
respecte a I'efecte que tenen les politiques d’'estrangeria en els joves. Gran part d'ells a
I'acabar I'escolaritzacié obligatdria només tenen el permis de residéncia; si no volen seguir
estudiant, la seva inserci6é laboral és a vegades una odissea, fet que els acaba abocant a
'economia submergida. Els/les joves en aquestes circumstancies estan desmotivats i no
poden fer-se una projeccié de futur en alld més immediat que és I'obtencié d'un lloc de treball.
De retruc, la seva realitzacié personal a través de la feina és a vegades practicament
impossible i en consequéncia I'autoestima sol ser baixa. Aleshores, fomentar I'aprenentatge
de la llengua catalana en aquests casos és com una utopia. Una vegada han abandonat
I'escolaritzacio als 16 anys, si el municipi no té programes especifics de formacié ocupacional
0 programes d'insercio laboral on es dona una especial importancia a I'ensenyament formal
de la llengua, el/la jove acabara aprenent la llengua que més s'utilitzi en el territori -recordem
que per exemple, en l'area metropolitana de Barcelona la llengua més present és la
castellana- de manera informal o preservara la seva propia llengua si només esta en contacte
amb gent de la seva comunitat.
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Els/les joves majors de 16 anys, on aprenen el catala després de 'lESO? Aquesta és una
preocupacioé constant entre els entrevistats. Quan acaben I'escolaritzacié obligatoria hi ha
pocs cursos on aquests joves hi tenen cabuda i si existeixen, ho son des d’'un enfocament
purament didactic i gramatical, obviant els aspectes de coneixement de [I'entorn,
interculturalitat, etc.
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3.2.LES POLITIQUES EDUCATIVES EN RELACIO AMB L’ALUMNAT NOUVINGUT

En aquest espai oferim una petita ressenya historica de les politiques educatives portades a terme en
els dltims anys, respecte a I'alumnat nouvingut. Abans de comencar, és important saber que fins el
curs 2002-2003 no hi va haver cap pla d'actuacié dissenyat especificament per a l'alumnat de
nacionalitat estrangera.

En primer lloc s’exposaran les actuacions portades a terme pel Programa de Compensatoria (PEC) i
el Servei d’Ensenyament del Catala (SEDEC), que ens serviran per entendre les actuacions
posteriors. Aquests serveis 0 programes, i el desenvolupat a partir del Pla Interdepartamental
d'Immigracié donaven resposta a I'alumnat nouvingut posant especial atencié en I'ensenyament de la
llengua perd amb uns criteris de treball poc clars. Aixi doncs, des de la comunitat educativa s'instava
al poder politic a prendre una determinacié al respecte. Fins el darrer any, les actuacions portades a
terme rebien fortes critiques perqué les mesures plantejades no responien a les necessitats i
demandes dels centres educatius. Posteriorment es dissenya el Pla d'actuacié per a l'alumnat de
nacionalitat estrangera 2003-2006, que també coneixerem en aquestes pagines. Era un pla que
adoptava l'atencié a l'alumnat nouvingut només des de la perspectiva de la llengua, obviant la
perspectiva intercultural. En el marc d’aquest pla es va posar en marxa els tallers de llengua i els
TAE.

A més dels plans esmentats anteriorment, del Departament d’Ensenyament va publicar els seguents
documents en relacié amb I'escolaritzacié de I'alumnat nouvingut:

- Document 4/1999 del Consell Escolar de Catalunya. A partir d'una subcomissié creada el
setembre de 1998 per estudiar I'atencié a l'alumnat immigrant i de minories étniques,
s'analitzen les questions que tenen a veure amb la immigracié i la multiculturalitat,
I'escolaritzacid i la concentracié escolar de I'alumnat immigrant i la planificacié a llarg termini.

- Decret de la Generalitat 31/2002, de 5 de febrer, pel qual s’estableix el regim d'admissié
d'alumnes als centres docents sostinguts amb fons publics, en qué s’explicita que no es pot
establir cap mena de discriminacié per raons ideologiques, religioses, morals, socials, de
raca, sexe, naixement, nacionalitat o de caracter personal o social.

- Resolucio del 27/2/2001, on s’aproven les normes de preinscripcio i matriculacio dels alumnes
dels centres docents sostinguts amb fons publics que imparteixen ensenyaments de régim
general, aixi com la matriculacié de I'alumnat d’incorporacio tardana.

- Instruccions d'inici de curs, donades cada any pel Departament d’Ensenyament. En les
instruccions de Il'any 2001-2002 es donaven instruccions especifiques per a l'alumnat
d’'incorporacié tardana tant per a Educacio Primaria com Secundaria.

- Decret de la Generalitat 252/2004,d'1 d'abril, pel qual s’estableix el procediment d’admissi6 de
I'alumnat als centres docents en els ensenyaments sufragats amb fons publics.

El canvi de govern de la Generalitat de Catalunya esdevingut el desembre de 2003 propicia un altre
tipus de respostes més globals, ja que posa I'emfasi en sensibilitzar i formar en I'Gs de la llengua
catalana com a vehicle de comunicacio i integracio, I'educacié intercultural i la cohesi6 social a través
de la sensibilitzacié de I'entorn, la formacié de I'ambit educatiu, el foment del treball en xarxa i la
dotacio de recursos economics i humans, concretat en el Pla per a la Llengua i la Cohesié Social,
posat en marxa el curs 2004-2005. Per tant, en aquest moment, i respecte als anys anteriors hi ha
una série de canvis substancials, que veurem en el proper apartat.
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3.2.1. El Pec i el Sedec.

El Programa d’Educacié Compensatoria (PEC)

El Programa d'Educaci6 Compensatoria va iniciar les seves actuacions el curs 1983/84 amb un
objectiu prioritari: generalitzar I'escolaritzacié de la poblacié infantil d'étnia gitana. Fins el darrer curs
(2003-2004) atenia I'alumnat amb necessitats educatives associades a situacions socials o culturals
desfavorides i a lI'alumnat pertanyent a minories etniques o culturals en situacié de desavantatge. El
programa d'Educaci6 Compensatdria estava format per un conjunt de mestres, professors/es i
treballadors/es socials que donaven suport als centres docents de tot Catalunya. L'ambit d'intervencio
del Programa d'Educacié Compensatoria es concretava en l'atencié als Centres d'Educacid Infantil i
Primaria aixi com als Instituts d'Educacié Secundaria Obligatoria.

A partir del curs 2004-2005 s'inicia una reforma on el programa d'Educacié Compensatoria desapareix
i s'inicia el Pla per a la llengua i la cohesi6 social, fet que originara un nou esquema d'organitzacio -
gue veurem en el seglient apartat- fent especial émfasi en les aules d'acollida i el tallers d'adaptacio
escolar.

L'objectiu general del Programa d'Educaci6 Compensatoria era assegurar que aquests alumnes
rebessin una resposta escolar adequada a les seves necessitats. Per tant, calia:
- Col-laborar amb els mestres i professors en I'acollida d'alumnes.
- Facilitar criteris sobre escolaritzacié d'alumnes i relacié pares-mestres.
- Ajudar a incorporar estrategies organitzatives que ajudessin a atendre les diferents
necessitats que presentaven aquests alumnes.
- Collaborar amb els diferents Serveis i Programes Educatius que intervenien en el centre per
tal de proporcionar una atencié a aquest alumnat des dels diferents ambits.
- Oferir informacié i orientacions als centres per tal d'incorporar I'educacié intercultural al
projecte educatiu.
- Col-laborar en la gesti6 d'ajudes economiques en determinats casos i segons les necessitats
que presentaven els alumnes.

El Servei de 'Ensenyament del Catala (Sedec)

El Servei de I'Ensenyament del Catala (SEDEC) va ser creat l'any 1978 per la Generalitat de
Catalunya amb la finalitat de promoure la llengua catalana dins I'ambit de I'ensenyament. El SEDEC
ha estat lintroductor i impulsor dels Programes d'Immersié Linguistica (PIL) a les escoles de
Catalunya, i també I'assessor/a i orientador/a pel que fa a I'aprenentatge de la llengua catalana.

Les seves funcions eren:

- Coordinar l'assessorament en matéria d'ensenyament del catala.

- Fer la recerca i proposta de solucions organitzatives i didactiques per a la confeccié de
projectes de normalitzacio.

- Valorar els resultats assolits en els processos de normalitzaci6 lingiiistica en I'ambit escolar.

- Realitzar estudis i investigacions sobre l'aprenentatge de la llengua i la cultura catalanes
d'acord amb criteris sociolingiistics.

- Preparar estudis i estimular l'elaboracié de recursos didactics i metodologics per a
I'ensenyament en catala.

També corresponia al Servei d’Ensenyament del Catala I'organitzacié pedagogica dels TAE i del
Tallers de llengua, la formaci6 i la coordinacié técnica del professorat que els impartia, el disseny
curricular dels continguts, I'elaboracié d’instruments per a la valoracié del procés d'aprenentatge dels
alumnes i I'assessorament quant a I'organitzacié de I'atencié dels alumnes en I'horari d’escolaritat
compartida amb els centres de procedéencia.

L'arribada d'alumnat de nacionalitat estrangera suposa en molts casos, a causa del nombre important
i les circumstancies que hi concorren, una situacié que mereix una atencio especial per la incidéncia
que produeix en els grups classe corresponents i en el desenvolupament general de la tasca
educativa de l'escola. A fi d'ajudar els centres a aconseguir una escolaritzaci6 adient d'aquest alumnat
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i el seu desenvolupament en el marc de la llengua catalana, les actuacions de suport extern del
Servei d'Ensenyament del Catala (SEDEC) es concreten en:
Formaci6 dels docents:

- Seminaris tematics

- Seminaris d'assessorament a I'escola

- Assessoraments puntuals als centres.

El Sedec considerava molt efectiu el treball concret i directe amb els equips docents, mitjancant
assessoraments puntuals (concretats en diverses visites al centre). L'objectiu dels assessoraments
(Arenas, 2003) eren:
- Donar orientacions als equips directius per establir uns criteris de centre respecte a
I'acolliment de I'alumnat d'incorporacié tardana i el tractament de la llengua.
- Orientar els tutors i tutores en l'organitzacié de l'aula per atendre l'alumnat d'incorporacio
tardana.
- Ajudar a organitzar i programar l'atencié lingiistica especifica d'aquest alumnat.
- Doanr formaci6 al professorat dels tallers de llengua:
- Formacio inicial.
- Formaci6 permanent.

3.2.2. El Pla Interdepartamental d'Immigracié (Anselm Tormeda) i el Pla d'alumnat de
nacionalitat estrangera (Paane)

El Pla Interdepartamental d'immigracié. Anselm Tormeda

El Pla Interdepartamental d'immigracié. Anselm Tormeda va ser una eina que recollia i articulava el
conjunt d'actuacions que es promovien en |'ambit competencial de la Generalitat, d'acord amb la
politica global d'integraci6 adoptada pel govern en aquell moment; lintegraven un conjunt de
programes i mesures concretes i tenia com a finalitat la coordinacié de les actuacions en matéria
d'immigracié que es feien en els diversos departaments de I’Administracié.

La Generalitat de Catalunya en la sessi6 del dia 18 de juliol de 2001 va aprovar el Pla
Interdepertamental d'Immigracié 2001-2004 que constava de diferents programes; el programa que fa
referéncia a l'acollida linguistica era anomenat Anselm Tormeda, el qual pretenia facilitar i accelerar
I'ensenyament del catala als fills i filles de families nouvingudes en edat de ser escolaritzats, a fi que
poguessin seguir el més aviat possible el curriculum escolar. De la mateixa manera, proporcionava
elements i materials didactics al professorat per a I'ensenyament del catala en educacio primaria i
secundaria obligatoria.

L'ens responsable del desenvolupament del programa era la Direccié General d'Innovacié Educativa.
Servei d'Ensenyament del Catala (SEDEC), que com a objectius especifics pretenia:

- Oferir cursos, tallers i seminaris d'aprenentatge de la llengua catalana als centres docents on
s'escolaritzava I'alumnat immigrat.

- Organitzar tallers d'adaptacié escolar i d'aprenentatges instrumentals basics (TAE) per a
alumnat fills i filles de families immigrades que s'incorporaven tardanament al sistema escolar
dins de l'etapa d'educacié secundaria obligatoria.

A fi de portar a terme aquest objectius, les actuacions que van desenvolupar van ser:

- Larealitzacid de cursos i tallers adrecats a I'alumnat immigrat.

- Lafacilitaci6 de seminaris de formacié sobre I'ensenyament de la llengua catalana adrecats al
professorat dels centres docents.

- La dotaci6 de recursos humans, materials i econdmics necessaris per al desenvolupament del
Programa.

Pla d’actuacioé per a I'alumnat nacionalitat estrangera (PAANE)

El Pla d'actuacio per a l'alumnat de nacionalitat estrangera 2003-2006 va ser una actuacié aprovada
pel Departament d'Ensenyament I'abril de 2003, que pretenia integrar totes les actuacions que es
realitzaven als centres docents en relacié amb I'alumnat nouvingut.

Partint de la base que l'alumnat nouvingut es troba en la necessitat d'aprendre la nova llengua que els
permetra vehicular els aprenentatges i poder desenvolupar-se socialment en un futur, i davant de la
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nova realitat social i cultural, el Departament d’Ensenyament insta als centres educatius® de prendre o
preveure les mesures que garanteixin un adequat acolliment i aprenentatge de I'alumnat nouvingut,
sobretot en alld que fa referéncia a una rapida integracié linguistica que els permeti comunicar-se i
accedir als diferents continguts escolars. Les orientacions del Departament d'Ensenyament en aquest
aspecte recorden que cal vetllar sempre perqué el moment d'ingrés al centre d'un alumne/a amb
llengua diferent a la catalana, aquest/a s'hi senti acollit/da, establint estratégies que li facilitin una
rapida comunicacié en llengua catalana per tal d'afavorir la seva participacié activa en la dinamica de
I'escola.

Aquest Pla esta emmarcat dins del Pla Interdepertamental d'immigracié6 2001-2004 i recull els
suggeriments fets en les propostes formulades per la Conferéncia Nacional d'Educacié 2000-2002
dins de la Seccid lll, d'Atencid a la Diversitat. EI Departament d'Ensenyament mitjangant aquest pla
elabora i inicia un pla d'actuacié especific per a l'alumnat de nacionalitat estrangera de nova
incorporacio al sistema educatiu, amb la necessaria participacié i col-laboracié de totes les institucions
i entitats relacionades amb I'ambit educatiu.

Un dels objectius especifics que es va marcar el Pla era el domini oral i escrit de la llengua catalana i
no tenia en compte l'educacié intercultural i aspectes de cohesié social.

3.3. EL PLA PER A LA LLENGUA | LA COHESIO SOCIAL

3.4.1. Descripcié i objectius

El Pla d’actuacio per a I'alumnat de nacionalitat estrangera 2003/2006 (PAANE) atenia sobretot els
aspectes relacionats amb I'aprenentatge de la llengua i no tenia en compte suficientment aspectes
fonamentals de I'acollida com ara els aspectes emocionals, convivencials, relacionals i de cohesio
social que incideixen directament en l'alumnat. Per aquesta rad, el Departament d’Educacié ha
elaborat un nou pla (Pla per a la Llengua i la Cohesié Social) que s'emmarca dins del nou pla
interdepartamental d'immigracié anomenat Pla de ciutadania i immigracié 2005-2008, amb una visi6
més global per promocionar i consolidar la llengua propia com a eix vertebrador d'un projecte
educatiu plurilingtie i d'un model educatiu intercultural, amb una finalitat de cohesié social. Un pla que
compta amb la necessaria participacio i col-laboracié de totes les institucions i entitats relacionades
amb l'educacié per tal d'aplegar voluntats i esforcos perqué es pugui assolir la plena integracio
escolar i social de tot 'alumnat del nostre sistema educatiu. Es, doncs, un pla adrecat a tot 'alumnat
del pais, independentment de la seva condicid, situacié o origen per potenciar els fonaments d’'una
cultura democratica basada en la justicia, el dialeg i la convivencia®.

La creixent incorporacié d'alumnat procedent de la immigracio, I'aparicié de noves causes d'exclusié
social i la insuficient normalitzacié de la llengua catalana en la vida social s6n tres aspectes que
requereixen una especial atenci6'®. Per tant, el Departament d'Educacié de la Generalitat de
Catalunya després del canvi de legislatura va iniciar el Pla per a la Llengua i la Cohesié Social que
ha estat redactat sota el seglient principi: La integracido escolar i social de tot I'alumnat, amb
independéncia de la seva llengua, cultura, condicid social i origen és una finalitat que inspira el nostre

sistema educatiu.

D’acord amb aix0, I'objectiu general d’aquest pla és potenciar i consolidar la cohesié social, I'educacié
intercultural i la llengua catalana en un marc plurilinglie. En tant, que els objectius especifics del Pla
soén:
- Consolidar la llengua catalana i l'aranés, si escau, com a eix vertebrador d’'un projecte
plurilingtie.
- Fomentar I'educacié intercultural, basada en la igualtat, la solidaritat i el respecte a la
diversitat de cultures, en un marc de dialeg i de convivéncia.
- Promoure la igualtat d’oportunitats per tal d’evitar qualsevol tipus de marginacio.

8 Instruccions Departament d’Ensenyament 2003-2004
° Pla per a la Llengua i la Cohesi6é Social (pag. 5)

10 idem (pag.4)
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Tanmateix, els principis d’actuacié que regeixen el pla son:

La millora constant de les actuacions, per tal de donar resposta a les necessitats actuals més
urgents i establir els instruments i els indicadors que permetin ajustar les estrategies, les
actuacions i els recursos a la consecucio dels objectius generals.

La coordinaci6é i cooperacié entre diferents institucions, per tal d’aconseguir una actuacio
eficag i eficient, orientada a la consecucid dels objectius mitjancant la utilitzacié ordenada i
raonable dels recursos. Es imprescindible potenciar la via de la participacié i del consens
entre els diversos ens que actuen en aquests ambits.

La descentralitzacio, per tal que les decisions siguin efectives, la qual cosa implica que la
darrera decisié correspongui a la instancia administrativa i a la persona responsable més
propera al territori; és a dir, que les persones responsables del Pla en el territori fixin objectius
especifics, disposin d’autonomia de gestié de recursos i assumeixin la responsabilitat dels
resultats, amb indicadors d’abast territorial.

La participacio i corresponsabilitzacio, per tal de tenir en compte les opinions de la comunitat
escolar, especialment de les families procedents de la immigracio6 i/o amb una situacié social i
econOmica desafavorida. Cal facilitar la seva integraci6 en els processos de presa de decisié
mitjancant la creacio, si cal, de mecanismes de promocio de la participacié.

La normalitat, per tal d'adoptar, sempre que sigui possible, I'opci6 més propera i més
integradora, des dels principis d’equitat, convivencia i igualtat de drets i deures.

D’acord amb la finalitat i els objectius especifics del Pla, s’han definit unes linies de treball. A partir
d’aquestes linies, els diferents agents que intervenen hauran d'establir unes actuacions concretes en
el desenvolupament, seguiment i avaluacié que permetran una dinamica de millora constant.

Veiem a continuacié de manera esquematica com es concreta el Pla™:

1 Pla per a la Llengua i la Cohesio Social.
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SUBDIRECCIO GENERAL
Llengua i cohesio social

Servei - » Serveis
d'Interculturalitat Coordinacio d'’Ensenyament
i Cohesi6 Social. Serveis del Catala.

(SICS) Centrals (SEDEC)

Coordinacid i Equips LIC als

Comissio Y Seveis Territorials
Territoiral LIC

Centres educatius

Entorn escolar

Pel decret 282/2004 es crea la Subdireccié General de Llengua i Cohesié social amb la voluntat de
garantir la igualtat d'oportunitats per accedir a una educacié de qualitat per a tothom, de respectar la
diversitat cultural i de consolidar la llengua catalana com a eix vertebrador d'un projecte educatiu
plurilingtie fonamentat en els valors de la convivéncia, I'equitat i la inclusié escolar i social de tot
l'alumnat.

Per tal d’'impulsar el Pla, la Subdireccié6 General compta amb dues unitats administratives: el Servei
d’Ensenyament del Catala (SEDEC) i el Servei d’Interculturalitat i Cohesié Social (SICS), que de
manera coordinada impulsaran el pla en els territoris, on es comptara amb un equip de suport i
assessorament de llengua, interculturalitat i cohesié social.

La nostra intencié no és extendre’'ns en la descripci6 del Pla per a la Llengua i la Cohesié Social, sin6
remarcar quins han estat els aspectes innovadors d’aquest pla i les opinions que al respecte tenen les
persones entrevistades. De totes maneres, oferim una sintesi dels punts més importants del
document a continuacié a fi de clarificar I'esquema anterior (Pla per la Llengua i la Cohesié Social,
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pag. 14-18). Al lector o lectora interessats en coneixer amb més profunditat 'esmentat Pla els
remetem a 'adrega http://www.gencat.net/educacio/ on podran trobar el document complet.

La Subdireccié General de Llengua i Cohesio Social (SGLCS) té, entre d’altres, la funcié de definir i
prioritzar unes linies d'actuacié que garanteixin la consolidacié de la llengua catalana com a eix
vertebrador d’'un projecte plurilingtie, el foment de I'educacié intercultural i la promocié de la igualtat
d’'oportunitats; la de coordinar els equips territorials i treballar conjuntament en la millora constant de
les linies d'actuacio, detectar necessitats i elaborar propostes de millora; i elaborar propostes, criteris i
orientacions per aconseguir una bona atenci6 educativa de I'alumnat nouvingut o amb risc d'exclusio
social, tant pel que fa a I'acolliment com a la tutoria, el seguiment i la promocio escolar.

Les diferents accions han d'articular-se territorialment, d’acord amb el principi de descentralitzacio; és
per aixo que, en els ambits dels serveis territorials, es preveu adoptar mesures de:
- Promocié de la formacié del professorat i altres professionals del sistema educatiu.
- Supervisio dels recursos dels centres educatius; especificament, dels adrecats a atendre la
diversitat.
- Gestid i assignaci6 dels recursos d’'acord amb les necessitats dels centres.
- Col-laboracié i actuacié conjunta amb els diferents serveis municipals i d'altres institucions
locals o comarcals.
- Aplicaci6 de plans especifics d'acollida i d'integracio.
- Difusié i adaptacid d’experiencies d'acollida, d’integracid, d’educacio intercultural i dels
programes d'immersid linglistica i d'ds de la llengua catalana, en un entorn plurilingiie.
Totes aquestes actuacions seran impulsades, coordinades i avaluades per una comissio territorial.
Per tal de dur a terme les diferents actuacions es comptara amb un equip de suport i assessorament
de llengua, interculturalitat i cohesié social (LIC).

Als Serveis Territorials es constituira una comissio territorial integrada per:

- El director o la directora dels Serveis Territorials

- L'inspector de referéncia

- Elolacap de secci6 de Serveis Educatius i Formacié Permanent

- El coordinador o la coordinadora territorial LIC

- Unarepresentacio de les direccions de primaria i secundaria.
Aquesta comissi6 territorial haura de valorar les necessitats, establir prioritats en relacié amb els
recursos i concretar les actuacions d’acord amb les linies estratégiques de la Subdireccié General de
Llengua i Cohesio Social, i les caracteristiques propies del territori. Aixi mateix haura d’elaborar una
memoria valorativa i unes propostes de millora.

El coordinador o la coordinadora territorial de I'equip de suport i assessorament de llengua,
interculturalitat i cohesié social t¢é una dependéncia organica dels Serveis territorials i una
dependéncia funcional de la Subdireccié General de Llengua i Cohesié Social, i té I'encarrec —entre
d'altres- de concretar, en un Pla d'actuaci6é i de forma coordinada amb els Serveis Territorials i
Inspeccio, el desenvolupament de les linies de la Subdirecci6 General en el territori, aixi com
fomentar i fer el seguiment dels plans d’entorn i els plans d’acollida.

Als Serveis Territorials del Departament d’Educacid es creen equips d'assessorament als centres i al
professorat en llengua, educacio intercultural i cohesio social. Aquesta figura és la de I'Assessor/a en
llengua, interculturalitat i cohesié social (Assessor/a LIC). Les seves funcions sén diverses:
En relacié amb els centres educatius:
- Col-laborar i assessorar en I'elaboracié del projecte lingiistic i el pla d’acollida i integracid.
- Assessorar sobre I'organitzacié de I'aula d'acollida i fer-ne el seguiment.
- Col-laborar en la sensibilitzacié, promocié i consolidacié de la llengua catalana com a eix
vertebrador d’'un projecte plurilingte.
- Donar suport temporal de modelitzacio al professorat i planificar-ne el seguiment.
- Assessorar el treball tutorial amb I'alumnat nouvingut 0 amb risc de marginacio, per a la seva
integracié6 al grup.
- Orientar sobre estratégies d'immersio lingdistica i d'inclusio social.
- Collaborar en la sensibilitzacio, promocié i consolidacio de I'educacié intercultural.
- Orientar sobre metodologies, recursos i materials i aportar criteris per I'avaluacio.
- Col-laborar en la formacié permanent del professorat.
- Elaborar plans de treball i memories de les diferents actuacions.
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En relacié amb altres instancies educatives:

Assessorar les comissions d’escolaritzacié de zona.
Col-laborar amb les oficines municipals d’escolaritzacio.
Col-laborar amb la Inspeccioé i els serveis educatius.

En relacié amb els plans d’entorn:

Impulsar-ne la creacio.

Promoure la representacio i la participacio.

Donar assessorament i suport técnic.

Facilitar la negociacio i els acords.

Dinamitzar les diferents actuacions.

Elaborar una memoria amb valoracions i propostes de millora.

La figura de I'assessor/a LIC és clau en la implantacié del Pla en els territoris, de les entrevistes
realitzades, afegim algunes informacions d’'interés que ajudaran a conéixer millor I'organitzacio.

L'assessorament i el temps destinat als centres esta en funcié del pla de treball elaborat per a cada
centre, pot variar des d'un suport quinzenal a setmanal. Les demandes dels centres sén molt
diverses, van en funcié de la problematica del centre, del municipi, etc. perd podrien resumir-se en:

Material didactic. El dubte principal és com adaptar aquest material a I'alumnat, a cada cas en
particular.

Qduestions organitzatives: com organitzar I'atenci6 a la diversitat, grups heterogenis, etc.
Activitats per afavorir I'aprenentatge del llenguatge oral en els més petits i de la llengua
escrita en els més grans.

Activitats que fomentin l'autonomia de I'alumnat nouvingut.

| sobretot, com atendre correctament cada cas concret i de grup (com atendre individualment
dintre del grup gran i com atendre el grup gran des de la peculiaritat, etc.).

El pas a I'Aula Ordinaria des de I'aula d’Acollida genera demandes i angoixes. Saber en quin
moment precis es pot incorporar I'alumnat a I'aula ordinaria i com fer-ho.

El Pla també apunta mitjancant aquest document quines han de ser les funcions del centre educatiu,
ja que entén que la responsabilitat de l'acollida i la integracié escolar de l'alumnat nouvingut a
Catalunya és, en primer lloc, del centre educatiu i de tots els professionals que hi treballen. Una bona
integracié de I'alumnat nouvingut requereix una especial atencié al seu acolliment inicial a I'escola i a
l'aula.'® En aquest sentit, sén competéncia del centre:

L’'adequaci6 dels documents de centre (Projecte Educatiu, Projecte Linguistic, Reglament de
Régim interior, Pla d’accié tutorial...) a la nova realitat i a les necessitats de I'alumnat.
L’elaboraci6 del pla d'acollida i d'integracio.
L’establiment, dins del pla d’acollida, d'un protocol d’actuacié amb I'alumnat nouvingut.
Una organitzacié dels recursos que tingui en compte:
o0 la designacio del coordinador o coordinadora linglistic, d'interculturalitat i cohesié
social;
0 lacreaci6 d'una aula d'acollida i determinar-ne el tutor o tutora d'acollida;
o les hores de suport per a I'aprenentatge de la llengua catalana i de les altres matéries
del curriculum; i
o l'elaboracié d'un curriculum diversificat que doni resposta a les necessitats
individuals.
El foment entre tot I'alumnat del coneixement de les diferents cultures i del respecte a la
diversitat.
El foment de la participacié de l'alumnat nouvingut en les activitats del centre, ordinaries,
extraescolars i complementaries.
L'organitzacié de la formaci6 per a tot el professorat en relacié6 amb els aspectes didactics,
d’interculturalitat, de convivéncia, etc., que derivin de la preséncia de I'alumnat nouvingut.

Els centres amb alumnat que assisteix a un curs especific per a I'aprenentatge de la llengua externs
al centre han de garantir la coordinacio de les actuacions i organitzar el seus recursos perquée aquest
alumnat pugui seguir un curriculum adaptat a les seves necessitats durant les hores d'estada en el
centre, procurant sempre afavorir la seva relacié amb el grup-classe al qual esta adscrit.

12 Idem, pag. 16.
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Per tal de potenciar I'aplicacié practica del Projecte Lingiiistic de centre i coordinar-lo amb el pla
d'acollida i d'integracié de l'alumnat nouvingut, que anualment es concretara en la programacio
general, es considera prioritari el nomenament del coordinador/a de centre de llengua, interculturalitat
i cohesi6 social coordinador/a linglistic/a que, en els centres que escolaritzen alumnat nouvingut,
s’encarregara també de I'educacio intercultural i de la cohesio social.

De la mateixa manera, el centre nomenara un/a tutor o tutora d'acollida, que tindra les funcions
seguents:

- Coordinar-se amb el servei d'interpretacid/orientacié i mediar entre el centre i la familia.

- Realitzar avaluacions inicials i col-laborar en I'elaboracié d’adaptacions curriculars.

- Gestionar l'aula d’acollida.

- Aplicar metodologies i estratégies d'immersio linglistica i d'inclusio social.

- Promoure la integracié de I'alumnat nouvingut a les seves aules de referéncia.

- Col-laborar en la sensibilitzacio i introduccioé de I'educaci6 intercultural al procés educatiu.

La coordinacié del tutor o tutora d'acollida amb la resta de professorat, especialment amb el
coordinador linguistic i els tutors o tutores dels grups de referéncia on s’ha adscrit I'alumnat i amb els
professionals especialistes —EAP, psicopedagog/a i mestre/a de pedagogia terapéutica-, en el marc
de la comissié d'atencié a la diversitat, haura de ser I'element clau de les decisions avaluatives,
organitzatives i curriculars que es prenguin per afavorir la seva integracio escolar.

De les entrevistes realitzades hi ha una unanimitat en la valoracio postiva de la implantacié del Pla
per a la Llengua i la Cohesié Social, malgrat que és molt recent la seva posada en marxa. Els
aspectes en qué coincideixen els professionals entrevistats sén:

- L'enfocament de I'atencié a I'alumnat nouvingut des d’una perspectiva més amplia que la de
I'aprenentatge de la llengua catalana, que inclou també aspectes d'interculturalitat i cohesié
social.

- El foment del treball en xarxa de tots els professionals i/o serveis que intervenen en el procés
d’'atencio a I'alumnat nouvingut.

- La posada en marxa de 696 aules dacollida®® per tant implica en molts casos nou
professorat.

- Ladotacio de 4 ordinadors per centre.

- Lacreacid d'una pagina web d'acollida a I'alumnat nouvingut.

- Lacreacid de I'espai LIC

- Lacreaci6é d'un model participatiu. Establir un model on tothom que hi pugui participar opinant
i donant idees per posteriorment acabar dissenyant un bon model d'acollida.

- Elfoment i I'elaboracié del pla d’acollida de centre i el pla d’entorn

- Respecte a la figura de I'Assessor/a LIC:

0 La conversio de la figura del mestre de compensatoria en I'assessor LIC, atorgant-li
les funcions de foment de la interculturalitat i la cohesi6 social, a més de
I'aprenentatge de la llengua.

0 S’ha vist reforcat en quant a nombre d'assessors LIC en el territori, ara cada
Assessor/a LIC té atorgat un nombre menor de centres, la qual cosa fa que I'atencio
al centre corresponent pugui ser més freqlient i de més qualitat.

0 Rep més formacié continua.

- Els propis centres son els que designen la figura del tutor d'acollida, ja no és una persona
externa al centre sind algl que ja coneix la dinamica del centre i del barri o municipi,
prioritzant la sensibilitzacid que pugui tenir pels factors interculturals, I'ensenyament de la
llengua,...

- La idea de provisionalitat dels TAE. Continuen existint els TAE pero la linia és que
desapareixin sempre i quan hi hagi una bona alternativa, sembla ser que les aules d'acollida
ho son.

- Hiha hagut un avenc i una aposta clara per 'ensenyament de la llengua.

- Serveix per concretar i formalitzar tot alld que s’havia anat fent per necessitat i que no estava
regulat (com ara aquells centres que no disposaven de projecte linglistic, pla d'acollida, pla
d’entorn, etc. comencen a dissenyar-lo i aquells que ja en tenien, l'actualitzen). Alguns
centres ja disposaven d'un pla d'acollida, que en l'actualitat s'esta revisant i actualitzant,
adaptant-lo a les necessitats concretes. En aquesta revisié del pla d'acollida s'aprofita ara

13 . .
Els centres amb més d'un 14% d'alumnat estranger tenen aula d’acollida.
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per incorporar: materials didactics utils, llibres i bibliografia de referéncia, sortides i
excursions, projecte linguistic, etc.

- Els plans anteriors prioritzaven la llengua i si es citava la interculturalitat i la diversitat cultural
era per afavorir I'aprenentatge de la llengua perd no com a objecte especific d'intervencié.
Gracies al present Pla és reprén el tema de la interculturalitat i fins i tot sembla que busca
consolidar-lo. A més d’apostar clarament per la lluita contra I'exclusioé social.

- Els centres educatius valoren positivament l'augment de les dotacions economiques en
recursos humans i formacio.

Altrament, també hem trobat punts critics, com aquells professionals que adverteixen del perill de
I'especialitzacié o externalitzacié dels recursos:

- Mentre que abans el professorat dels Tallers de Llengua o TAE eren professionals amb uns
criteris Unics i compartits com a grup per a I'ensenyament de llengues, actualment, al
professorat de I'aula d'acollida no se li requereix una formacié o especialitzacié concreta, més
que el fet de ser intern al centre i tenir bona predisposicié.

- La por que es pugui perdre la idea global de centre degut a la intervencié de persones
externes al centre (EAP, Assessor/a LIC, educadora social, etc.)

- El perill de parcel-laci6 de I'alumne en petits espais on cada expert assessora sobre un
aspecte en concret. Potser aix0 no ajuda realment a canviar les actituds del professorat.

- La necessitat de més formacid en el propi centre i formacions que siguin Utils pel professorat
pero crear serveis tant especialitzats, son serveis que no tenen un contacte excessiu amb la
realitat del centre.

- La dificultat que implica fer una reserva de temps per a les coordinacions amb els equips
externs, com a consequéncia cada cop és es fan més reunions i es pot deixar de banda la
feina.

3.4.2. El Plad’Acollida de Centre

El pla d'acollida és el conjunt d'actuacions que un centre educatiu posa en marxa per tal de facilitar
I'adaptacié de I'alumnat que s'incorpora al nou centre, amb aquesta finalitat s'ha de portar a terme un
procés d'adaptacio escolar i d'aprenentatge de la llengua catalana. Un dels aspectes claus que s'han
de treballar respecte a I'alumnat és prioritzar, en el procés inicial, els continguts de la llengua oral i
lectoescriptura facilitant i promovent la participacio activa d'aquest alumnat en |I'Us del llenguatge.

Tal i com assenyala Montén (2002)*, un dels aspectes més importants i prioritaris és el vincle afectiu
que les persones nouvingudes, en aquest cas nens i nenes i adolescents, estableixen amb la societat
d'acollida. Per tant, el primer contacte que s'estableix amb el centre educatiu i el seu entorn pot
esdevenir un factor clau alhora d'integrar-se.

El Departament d'Educacié en la seva resolucio del 20 de maig de 2003 recorda la responsabilitat de
I'acollida i integracid escolar de I'alumnat nouvingut a Catalunya és, en primer lloc, del centre educatiu
i de tots els professionals que hi treballen. Per aconseguir-ho el centre ha d'elaborar un pla d'acollida i
d'integracié6 que, amb una adequada utilitzaci6 dels recursos, permeti una escolaritzacié que
garanteixi el seguiment normal del curriculum per part d'aquest alumnat i la seva progressiva
autonomia dins de I'ambit escolar i social.

Al llarg del territori diversos centres educatius, com I'lES Miquel Tarradell ja han iniciat plans d'acollida
de centre oberts i flexibles tenint en compte diverses necessitats:
- La programaci6 d'actuacions i estratégies que el centre escolar es plantegi a curt termini i a
llarg termini.
- Eldisseny d'itineraris curriculars per a I'alumnat, i el seu seguiment.
- L'assessorament a les families sobre aspectes de I'ensenyament obligatori a Catalunya.
- L'organitzacié del centre en particular.

1 Montén M.J. (2002). Necessitats educatives de l'alumnat d'incorporacié tardana a l'educacié secundaria obligatoria:

orientacions i propostes. Llicéncia d'Estudis.
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3.4.3. El Projecte Linqlistic de Centre

El projecte linglistic de centre forma part del Projecte Educatiu de Centre (PEC) i ha de possibilitar
que el centre prengui el tractament del catala com a llengua vehicular i d’'aprenentatge, i I'articulacié
dels aspectes referents al tractament de les llengles curriculars, afavorint al mateix temps, que la
llengua catalana sigui un instrument de cohesi6 social en un marc plurilingtie. D’aquesta manera, el
projecte linguiistic ha de promoure™®:

- El respecte envers totes les llengues.

- La valoracio positiva de la diversitat linguistica.

- La desaparicio dels prejudicis lingistics.

- Laimportancia de I'aprenentatge d’una nova llengua.

En la comunicacié a l'aula la llengua vertebradora haura de ser el catala, caldra vetllar perqué aixo
sigui aixi i en consequéncia, a totes les etapes educatives s’haura de planificar correctament
I'elaboracid d’horaris i la distribucié de recursos humans i materials. A fi i efecte de desenvolupar
correctament el projecte lingiistic caldra:
- Preveure l'organitzacié d'espais i temps flexibles.
- Concretar i determinar les questions linguistiques en les programacions didactiques dels
cicles i dels departaments.
- Dotar de recursos audiovisuals i informatics de suport.
- Establir les mesures que permetin I'atencié linglistica especifica dels alumnes amb
mancances linguistiques i, en especial, aquells que son d’'Incorporacio Tardana.
- Donar un suport addicional i especial de catala a I'alumnat d’Incorporacié Tardana.
- Fer les adaptacions curriculars pertinents, ajustades a les caracteristiques i els ritmes
d'aprenentatge de cada alumne.
- Fer especial atenci6 a I'expressio oral i escrita i a la comprensié oral i lectora.

Tanmateix, el projecte linguistic pot impulsar activitats d’'Gs de la llengua que, tenint sempre en

compte I'entorn familiar i social del centre educatiu, afavoreixin la col-laboracié i el treball en xarxa
amb I'administracié local i les entitats socials i culturals del barri o municipi.

3.4.4. Els Plans Educatius d’Entorn

Els plans educatius d'entorn sén una proposta educativa que doéna resposta a les mudltiples
necessitats de la societat de forma integrada i comunitaria, coordinant i dinamitzant I'accié educativa
en els diferents ambits de la vida dels infants i joves. Aquest treball en xarxa s'ha vingut fent des de fa
molts anys (la coordinacié6 amb I'EAP, els serveis socials, I'equip de mediacid... Al llarg del territori
tenim experiéncies similars a iniciativa d'alguns ajuntaments.

En l'actualitat els Plans educatius d'entorn es busca la implicacié i la corresponsabilitzacié del conjunt
d'agents i col-lectius educatius per treballar en la linia d'una societat cohesionada i oberta, basada en
els valors democratics, la convivencia i el dret a la diferéncia, on el catala sigui la llengua de cohesi6
social, i sobretot, per crear condicions per a la igualtat, amb atenci6 especial als col-lectius més fragils
i evitar, aixi, qualsevol risc d'exclusi6 social.

L'objectiu a nivell individual és educar per a la ciutadania, fent possible l'autonomia i el
desenvolupament de tot I'alumnat en el marc de la societat catalana plural. | a nivell social: el foment
de la cohesid social, a partir de I'educaci6 intercultural, basada en la igualtat d’oportunitats i el dret a
la diferéncia, i la consolidacié del catala com a llengua d'ds social habitual. Es tracta sobretot de
potenciar la xarxa educativa que es desplega fora dels centres escolars per garantir la igualtat
d'oportunitats en I'accés a l'educacié informal (activitats extraescolars, esportives i complementaries) i
la consolidacié del catala com a llengua d'Us social habitual.

Els col-lectius implicats a nivell institucional sén els Departaments de la Generalitat de Catalunya que
tenen una especial incidéncia en el mén educatiu i els Ajuntaments. | a nivell social tots els agents i

15 Pla per a la Llengua i la Cohesié Social, pag. 28
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col-lectius educatius que envolten I'alumnat: families, centres escolars, centres culturals, esportius,
ludics, entitats i associacions, etc.

El punt de partida d’'un Pla educatiu d’entorn sén les iniciatives locals que condueixen a un procés de
constitucié de xarxes de treball cooperatiu entre els agents educatius d'un territori determinat. La
xarxa institucional ofereix el seu suport per tal de potenciar-les.

Durant I'any 2005 s’han iniciat, amb caracter experimental, Plans educatius d’entorn a 25 poblacions
catalanes: Amposta, Badalona, Badia del Vallés, Banyoles, Barbera del Valles, Barcelona,
Cerdanyola del Vallés, Cervera, Cornella de Llobregat, El Prat de Llobregat, El Vendrell, Girona,
Lleida, Manlleu, Mataré, Reus, Ripollet, Salt, Sant Adria del Besos, Sant Pere de Ribes, Tarragona,
Terrassa, Tortosa, Vic i Viladecans.

Posteriorment es preveu un increment progressiu del nombre de Plans educatius d’entorn, en funcié,
sobretot, de les necessitats i de la maduresa del treball en xarxa existent a cada zona, fins que
s'arribin a generalitzar a totes les poblacions catalanes. Els plans educatius d'entorn representen una
proposta excel-lent per fomentar el coneixement de la llengua catalana en ambients no formals i
poder aixi facilitar-ne I'is fora de I'ambient académic.
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4. LES SOCIETATS BILINGUES. LA IMMERSIO LINGUISTICA | LA SUBMERSIO LINGUISTICA
4.1. CATALUNYA ES UNA SOCIETAT BILINGUE?

Segons el Diccionari de I'Enciclopédia Catalana, el bilingliisme es defineix com I'Gs alternatiu de dues
llengiies en un individu i, per extensid, en un grup social'®, en tant que s'entén bilingtie a aquella
persona que usa dues llengiies’. Les explicacions aportades per Colin Baker, en el seu llibre
Fundamentos de educacion bilinglie y bilinglismo, ens remarquen la distincid que existeix entre el
bilingliisme individual i la societat bilingie, ja que d’'una banda entén el bilinglisme individual com la
capacitat bilingle i I'Gs d’aquella persona que escolta, parla, llegeix i escriu, i fins i tot pensa, en
aquella/es llengua/es determinades; i d’'altra banda, el concepte de societat bilingiie apareix en el
moment en qué la persona ha de fer Us de la llengua, donat que s’haura d’analitzar quin Us té de
cadascuna de les dues llengiies: quan, on i amb qui. D'aquesta manera, aix0 fa que prenguem en
consideracio el domini i el context que envolta a la persona, ja que al llarg del temPs i del lloc, les
dues llengiies d’'una persona no sén mai estatiques siné que canvien i evolucionen.”® Mentre que el
concepte de bilingliisme es fa servir normalment quan ens referim a la capacitat d'una persona
d'utilitzar dues llengles; altrament, el concepte diglossia s’empra quan hi ha dues llenglies que
conviuen en una mateixa societat, donat que és un terme aplicat per caracteritzar una situacio
sociolingliistica en qué un idioma o parlar és usat per a funcions formals, predominantment en I's
escrit, enfront d'un idioma o parlar utilitzat per a funcions informals, generalment orals.™

A Catalunya I'is del catala i del castella no estan en situacié d’igualtat. La llengua castellana esta
present en tot el territori catala cada dia a través dels mitjans de comunicacié, de I'ambit laboral, dels
organismes publics de l'estat, del cinema... i generalment és la llengua d’as en aquelles arees més
proximes a Barcelona, on es concentra gran part de poblacié immigrada dels anys seixanta provinent
de la resta de l'estat espanyol. A més, pel que fa a I'is individual d’'ambdues llenglies ens podem
aventurar a dir que aquells que sbén catalanoparlants poden parlar en castella, perd els
castellanoparlants no en tots els casos parlen catala. Malgrat que el catala és la llengua utilitzada en
I'ensenyament obligatori i en I'ambit oficial i administratiu d’aquells organismes que sén competéncia
de la Generalitat de Catalunya, es pot concloure que la situacié linglistica a Catalunya és de
diglossia, ja que hi conviuen dues llenglies amb usos i funcions socials diferents. EI domini d'una
llengua sobre l'altra, des del punt de vista de la diglossia, pot plantejar un conflicte linglistic i
desencadenar dos processos diferents: per una banda, la imposicié de la llengua dominant
(substitucio linglistica) i per I'altra, el manteniment de la llengua dominada (normalitzacio).

Per tant, si volem tractar la questi6 de I'ensenyament i adquisicié del catala com a una segona
llengua® per a I'alumnat nouvingut, que és en aquest cas el catala i, que té, per dir-ho d’alguna
manera, té el rival directe del castella, ho hem d'abordar des de la perspectiva del bilingliisme com a
Us individual i de diglossia com a Us en societat. Centrant-nos en I'aprenentatge d’aquesta segona
llengua (el catala) a més de la seva llengua materna (castella en el cas de I'alumnat llatinoamerica,
arab o berber en el cas de I'alumnat del Marroc, romanés per a I'alumnat provinent de Romania, etc. )
caldria plantejar-se abans algunes preguntes des del punt de vista del bilinglisme:
- Com esdevé bilingiie un/a nen/a?
o0 Hi ha quatre aspectes basics que influeixen de maneres diferents en I'adquisicio
simultania del bilingtiisme en la infancia, segons Baker®* (p.109):
= Lallengua que parla cadascun dels pares.
= Lallengua que parla cadascun dels pares amb el nen/a.
= Lallengua que parlen la resta de la familia amb el nen/a.

16 Diversos autors (1999): Gran Diccionari de la llengua catalana. Barcelona. Enciclopéedia Catalana.
d.

'8 Baker, C. (1997): Fundamentos de educacién bilingtie y bilinguismo. Madrid, Ed. Catedra. Pp.44-45
' Diversos autors (1999): Gran Diccionari de la llengua catalana. Barcelona. Enciclopédia Catalana.

®swain defineix la segona llengua com aquella que s'aprén fora de I'entorn familiar, acostuma a ser la llengua del lloc on es
viu. Swain, M.(1972): Bilingualism as a first language. Tesi doctoral inédita, University of California, Irvine.

21 Baker, C. (1997): Fundamentos de educacion bilinglie y bilinguismo. Madrid, Ed. Catedra.
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» La llengua que experimenta el nen/a a la comunitat (inclos abans dels tres
anys)
- Quin paper hi juga la llar i el barri en el desenvolupament del bilingliisme?

0 Hi ha dues vies d’'arribar al bilingtiisme: la simultania i la seqiiencial. La simultania
correspon a quan s’aprenen les dues llengilies al mateix temps i abans dels tres anys
(aquest no és el cas de lI'alumnat nouvingut). La seqliencial és quan s’aprén la
llengua a través de I'ensenyament formal (aprenentatge de la llengua a través de
classes de llengua i com a llengua vehicular a I'escola) o informal (al carrer, al barri,
etc.). El fet de barrejar les llenglies és freqiient al comencament pero amb
I'experiencia, I'edat i la idea un contex, una llengua ajuda a establir limits.

0 Les relacions socials fora de I'escola i la televisi6 fomenten el bilinglisme en la
infancia Baker (p.123).

En I'ensenyament del bilingtiisme hi ha varis models, en funcié de la importancia i/o tractament que es
doni a la llengua minoritaria i majoritaria, aixi com a la llengua materna de I'alumne. Observem la
taula seglient, que ofereix de manera sintetitzada els diversos tipus existents d’ensenyament bilinglie
Baker (pp.219):
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FORMES FEBLES D'ENSENYAMENT DEL BILINGUISME

Tipus de|Llengua Llengua de la|Objectiu social i|Objectiu en
programa alumne/a classe educatiu resultat linguistic
Submersio Minoria linglistica | Llengua Assimilacio Monolinglisme
(immersié majoritaria
estructurada)
Submersié  (amb | Minoria lingiistica | Llengua Assimilacio Monolinglisme
classes de retirada) majoritaria  amb
classes de sortida
d'L2
Segregacionista Minoria linglistica | Llengua Apartheid Monolinglisme
minoritaria
(forcada, no
elegida)
Transitori Minoria linglistica | Passa de la | Assimilacio Monolinglisme
llengua minoritaria relatiu
a la majoritaria
General (amb | Majoria linglistica | Llengua Enriquiment limitat | Bilinglisme limitat
ensenyament d'una majoritaria  amb
llengua estrangera) classes d'L2 /
llengua estrangera
Separatista Minoria linglistica | Llengua Separacio /| Bilinglisme limitat
minoritaria (sense | autonomia
eleccid)
FORMES FORTES D’ENSENYAMENT DEL BILINGUISME
Immersio Majoria linglistica | Bilingie,  donant | Pluralisme i millora | Bilingliisme [
importancia inicial alfabetitzacié
alLz
Manteniment /| Minoria linguistica | Bilingle  donant | Manteniment, Bilingtisme [
llengua patrimonial importanciaa L1 | pluralisme i millora | alfabetitzacié
Doble direcci6 /|Minoria i majoria | Minoritaria i | Manteniment, Bilingtisme [
dues llengiies linglistica mixta majoritaria pluralisme i millora | alfabetitzacié
General bilingtie Majoria linglistica | Dues llenglies | Manteniment, Bilingtisme [
majoritaries pluralisme i millora | alfabetitzacié

Font: Baker, C. (1997): Fundamentos de educacion bilingie y bilinguismo.

Els models més extesos han estat el de la immersié i submersié linglistica, Ignasi Vila ofereix la
contraposicio dels dos models en les pagines segiients.

4.2. LA IMMERSIO i LA SUBMERSIO LINGUISTICA

La immersid lingiistica

La immersid linglistica respon a una concepcié majoritaria al llarg del segle XX on és considera que
com més homogeénia sigui una situacioé educativa I'eéxit linglistic esta més garantit. Durant molt de
temps s'ha pensat que era el principi educatiu idoni, és a dir que la llengua familiar de l'alumnat
coincidis amb la llengua de l'escola. Posteriorment, s'ha vist que no necessariament és aixi, ja que hi
ha nens i nenes que en unes condicions determinades com pot ser un programa de canvi de llengua
de casa a l'escola possibilita un bon desenvolupament academic i professional, i fins i tot poder
adquirir una segona llengua.

Des del punt de vista de la immersié linguistica, I'adquisicié de la llengua esta directament en relacié
amb les actituds i les motivacions per poder-la utilitzar en les relacions socials, per tant, es vol garantir
una actitud positiva de la familia i de la practica educativa. Aixo implica tres aspectes:
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1) Voluntarietat: I'alumnat és pot escolaritzar en la seva propia llengua perd decideix utilitzar-ne una
altra. (p.ex: alumnat castellanoparlant que utilitza el catala).

2) Professorat bilingiie: el professorat utilitza la L2 perd l'alumnat pot utilitzar la L1 perque els
entenen.

3) Homogeneitat: com més més homogeneitat en un context escolar, més garanties d’éxit.

La submersié lingiistica

Segons Vila (2000)* la submersi6 lingtiistica és un programa de canvi de llengua casa-escola igual
gue la immersié linglistica, pero que, en cap cas, té en compte la llengua familiar dels escolars, ni en
el curriculum ni en la seva practica educativa. De fet, aquest és el programa amb queé s'acull en els
nostres centres a molts nens i nenes que formen part de les minories étniques i culturals.

Per altra banda, I'alumnat nouvingut nascut en el pais d'acollida que a linici de l'escolaritzacié
desconeix -0 només coneix una mica- la llengua del pais, en la mesura que rep el mateix tractament
lingliistic que els nens i nenes autoctons, queda exclos gradualment. Segons Vila (2001)* el resultat
de la submersié lingulistica sol ser el fracas escolar i I'exclusi6 social. S6n escolars que amb el pas del
temps, troben cada vegada menys interessant el context escolar i l'educacié, que mai arriben a
dominar bé ni la segona llengua ni la seva propia i que tenen dificultats per seguir els continguts
escolars en la mesura en quée no dominen l'instrument que els vehicula.

Les conseqiieéncies de la submersid linglistica son negatives, ja que no es planteja el temps que triga
l'alumnat per realitzar un canvi de llengua. Posem per exemple el cas dels nens i nenes xicanos als
Estats Units, eren alumnes que estaven obligats a ser escolaritzats en llengua anglesa i a més, eren
barrejats amb l'alumnat de llengua majoritaria que partien amb l'avantatge de tenir I'anglés com a
llengua materna. El professorat era anglosaxé i parlava pels anglosaxons. Per tant, la submersié
linglistica no compleix les condicions d'homogeneitat, voluntarietat i professorat bilingle,
anomenades abans en la immersio linguistica.

Podem observar les diferéncies entre la immersio i la submersié linglistica, en el quadre seglent:

IMMERSIO LINGUISTICA SUBMERSIO LINGUISTICA
- Es voluntaria. - Obligatoria.
- Es preocupa de la llengua familiar de | - No preocupacio llengua familiar.
l'alumnat. - No procés natural.

- Estratégies didactiques que intenten
reproduir el procés natural d'adquisicié
de la llengua.

Font: Elaboracié propia.

La situacio actual a les aules catalanes

Respecte al concepte d’homogeneitat i heterogeneitat, la problematica actual que tenim als centres
escolars a Catalunya va més enlla de la immersio i la submersio linglistica. Per exemple en el cas de
Catalunya hi ha alumnat que prové de 190 paisos, per tant si potser hi ha 2 llengiies a cada pais el
nombre de llenglies que hi pot haver als centres educatius de Catalunya pot arribar a les 300-350
llenglies. Per tant, considerant la realitat lingliistica dels centres escolars de Catalunya, el fet
d'intentar utilitzar qualsevol dels dos programes d'educacié bilingtie (submersié o immersio linguistica)
tal i com s'ha utilitzat habitualment, és poc viable.

Quant al concepte de voluntarietat si I'alumnat no coneix la llengua vehicular per seguir i assolir els
continguts que es donen a la classe, amb el pas del temps va perdent l'interés pel context escolar i

22 Vila, 1. (2000): Immigracio, educacié i llengua propia. Barcelona. Fundacié La Caixa.

Vila, 1. (2001). Algunes guestions referides a l'aprenentatge linguistic de la infancia estragnera a Catalunya. Articles de
Didactica de la Llengua i de la literatura. Num. 23. gener 2001
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I'educacio. Per tant, la realitat és que l'alumnat no es troba en una situacid de voluntarietat sind
d’'obligatorietat.

En referéncia al professorat bilingiie, normalment les persones que eduquen desconeixen la llengua
d'aguests nens i nenes i, per tant, quan la utilitzen en el context escolar, simplement no se'ls fa cas
perque no se'ls entén. Logicament és dificil trobar professorat que conegui totes llengles d'origen de
I'alumnat nouvingut.

4.3.L’ADQUISICIO DE LA LLENGUA

Per establir les etapes existents en el procés d'adquisicio de la llengua ens referim a I'Estudi de
sociolingiistica: L'adquisicié del catala en alumnes d'origen marroqui a I'ensenyament obligatori, de
Lluis Maruny Curto i Monica Molina Dominguez. (2000) ** .La intencié va ser estudiar el procés
d’adquisicié del catala en els alumnes d’origen magribi, amb la finalitat de millorar els recursos
organitzatius i didactics destinats als alumnes que s’incorporen al nostre sistema educatiu. L'estudi es
va basar en una mostra de 25 alumes d’ensenyament obligatori de la zona escolar de Palafrugell i
avaluava la competéncia oral i I'escrita, i proposava diferents etapes en el procés d'adquisicié del
catala d'aquest alumnat.

El febrer de 2000 hi havia un total d'un 10,2% d’alumnat marroqui a les escoles de Palafrugell, per a
I'estudi es van seleccionar 25 alumnes de primaria (12% del total d’alumnes escolaritzats a Primaria) i
24 alumnes d’ESO (un 24% de I'alumnat marroqui escolaritzat). Es van constituir tres grups en funcio
del temps transcorregut des de la seva arribada a Catalunya. L'estudi va explorar les competéncies
de comprensié i expressio en el discurs oral i en textos escrits i, com a referéncia es va triar el nivell
del cicle mitja de primaria, que es considera aproximadament I'equivalent al nivell de l'alfabetitzacié
funcional. Els textos escrits es van triar d’entre els propis del cicle mitja de Primaria i pel que fa als
aspectes orals, es va dissenyar una situacié comunicativa d’entrevista nen/adult, feta sempre en el
marc escolar. L'entrevista contenia: una conversa orientada a recollir informacié diversa sobre
I'alumne i les seves circumstancies familiars, activitats i interessos escolars, familiars i experiéncies
sobre els seus usos linglistics i; una sequéncia de narracié centrada en I'explicacié d'alguna festa
popular remarcable, triada pel propi alumne/a. En referéncia a la competéncia en lectura, s’avaluava
la identificacio i comprensio de les idees principals, pel que fa a la competéncia en escriptura, havien
de rescriure un conte.

Les primeres conclusions van apuntar de seguida que la variable temps d'estada tenia especial
rellevancia i significaci6 i, un cop conclosa la investigacio es va arribar a fer una Proposta d'etapes
en el procés d'adquisici6 del catala, de manera que les conclusions oferien una possible descripcié
de les etapes més caracteristiques, en els alumnes marroquins, podria ser la segiient®:

- Primer any d'estada: adquisici6 d'una comprensié basica dels enunciats en catala més
habituals en la vida quotidiana i en el context escolar. Adquisicié progressiva d'una capacitat
d’'expressio en catala, encara que en formes poc gramaticals, i en contextos quotidians i
fortament contextualitzats.

- Segon i tercer any d'estada: adquisicié progressiva de la competéncia oral en situacions de
conversa i narracid de fets viscuts. Manteniment del castella com a llengua intermediaria que
facilita I'expressioé en catala, per la seva preséncia en contextos no escolars: carrer, mitjans
de comunicacié, etc. Algunes limitacions en altres tipus de discurs, els més propiament
formals i académics, que requereixen més riquesa léxica, termes més especifics, etc.

- De tres a cinc anys d’estada: consolidacié de I'expressio oral en temes progressivament
diversos i complexes. Adquisicié de competéncia en lectura i escriptura de textos narratius i
informatius senzills, a nivell d’alfabetitzacié funcional.

- A partir dels cinc anys d'estada: adquisicié d'una competéncia comunicativa oral i escrita en
diversitat de tipus de discurs i en textos expositius, que els obre la possibilitat d’accés als
contextos educatius formals, en condicions de relativa igualtat amb els nadius.

24 Article que té I'origen en una ponéncia presentada al Vuité Col-loqui Linglistic de la Universitat de Barcelona, organitzat pel
Club-8 el 13 de desembre de 2000.

% Maruny, L. i Molina, M. (2000): Estudi de sociolinguistica: L'adquisici6 del catala en alumnes d’origen marroqui a

I'ensenyament obligatori.

37



L’alumnat nouvingut i el catala: Una perspectiva transversal.

Per acabar, I'estudi constata que és a partir dels cinc anys d’estada quan I'alumnat nouvingut es troba
en la mateixa situacié d'igualtat que la resta d’alumnat per a desenvolupar-se linglisticament de
manera autonoma i per tant, per comunicar-se, seguir amb normalitat les classes, etc.

5. ELS FACTORS QUE AFAVOREIXEN L’ADQUISICIO DE LA LLENGUA

En I'adquisicio de la llengua per part de I'alumnat nouvingut escolaritzat en els centres educatius de
Catalunya hi intervenen tot un conjunt de factors, no és la nostra intenci6é analitzar-los tots i cadascun
d’ells pero si que hem volgut oferir la relacié d’aquells que poden determinar la correcta adquisicio de
la llengua i que asseguren minimament I'éxit aixi com els que considerem clau.

A Catalunya coincideix que la llengua catalana és l'assignatura que s’ensenya i al mateix temps és
també —o si més no hauria de ser- la llengua mitjan¢ant la qual es transmeten els coneixements de
les assignatures. Segons les entrevistes i les consultes realitzades, el grau d’éxit d’ensenyament i
adquisicié d'una segona llengua a l'alumnat immigrat depén directament de mudltiples factors, hem
cregut oportl agrupar-los en les seglents tipologies:

En relacié amb el professorat:

- L'Gs que es fa del catala com a llengua vehicular.

- L'Gsilaimportancia que déna el professor/a a la llengua®, aixi com la funcié social que i
atorga (totalment subjectiu i dificil de controlar).

- Les estratégies que faci servir a l'aula per a I'ensenyament de la llengua.

- Elrol que juga en el desenvolupament de les activitats d’ensenyament-aprenentatge.

- L’actitud respecte a I'educacio intercultural i la preséncia d’alumnat nouvingut a l'aula.

- Les finalitats que atorgui a la llengua, en funcié de les cinc capacitats: comprensio escrita,
comprensio lectora, comprensio oral, parla i escriptura.

- Laformaci6 inicial i continua. La formaci6 rebuda en I'ensenyament de la llengua, el
tractament de la diversitat, estratégies didactiques, etc.

En relacié amb el model d’acollida:
- L'acollida inicial.
- L’aula en el propi centre escolar.
- L’aula a un centre extern al propi centre escolar.
- Les proves per fer una avaluacid inicial.
- L'assignaci6 d'un/a company/a-tutor/a.

En relacié amb el centre:

- L’Gs que es fa del catala com a llengua vehicular.

- Laimportancia que tingui la llengua en el curriculum escolar.

- El projecte linguistic del centre.

- El projecte educatiu de centre tractat des d'una perspectiva intercultural.

- El pla d’acollida del centre.

- Larelacio del centre amb I'entorn.

- Larelacié del centre amb la xarxa de recursos municipals: EAP, serveis socials, serveis de
mediacio, serveis de traduccid i interpretacio, associacions que fan reforg escolar, etc.

- Larelacié amb les families.

- Laquantitat de temps que es destina a 'ensenyament de la llengua. Es diferent realitzar
classes de suport 2 0 3 hores a la setmana que participar en un programa d’'immersio per la
concentracio i intesitat en I'aprenentatge de la segona llengua.

- Elnombre d’alumnat a l'aula i al centre i la seva arribada al llarg de I'any.

En relacié amb les estratégies didactiques
- Eltipus i nombre d’activitats que es realitzin a classe per practicar la llengua.
- Els materials didactics i els recursos disponibles per a I'ensenyament-aprenentatge de la
llengua dins i fora de I'aula.
- Materials didactics amb referents visuals, interactius, clars i amb gradacio per dificultats.
- Eltipusi el nombre d'avaluacié/ons que es fa/n de I'aprenentatge de la llengua.

26 )
Sempre ens referim a la llengua catalana.
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El métode didactic que s'utilitza. Diverses investigacions apunten que el millor métode és
aquell que parteix d’'un enfocament comunicatiu de la llengua.

En relacié amb 'alumnat:

Els coneixements previs de I'alumne/a, tant pel que fa a la llengua catalana com d’altres
llengues.

L’edat.

El temps d’estada al pais.

Les possibilitats d’interaccié amb els autoctons dins i fora de l'aula.

El grau d'alfabetitzacio i el anys que ha assistit anteriorment a I'escola.

El rol de I'alumne/a, pot ser més passiu o participatiu en funcié del rol que li atorgui el mateix
professor/a.

La comunicaci6 de I'alumne/a amb el professor/a, tant a I'inici com al llarg del seu procés
d'aprenentatge de la llengua (és clau poder-se comunicar i expressar-se ni que sigui de forma
no verbal).

El reconeixement de la cultura i la llengua propies de I'alumnat com a factor relacionat
directament amb lI'augment de I'autoestima.

Les capacitats o discapacitats fisiques i psiquiques.

En relacié amb el context d'aprenentatge de la llengua:

Les referéncies que es fan a la cultura de la llengua que s’ensenya.
Les referéncies que es fan a la cultura de la llengua de I'alumnat.
L’acitud, motivacio6 i predisposicié del grup-classe a I'aprenentatge de la llengua.

En relacié amb I'entorn:

El barri on viu I'alumnat, les possibilitats que té d'utilitzar i relacionar-se amb la llengua que
esta aprenent.

Les activitats que faci fora de I'horari lectiu.

La llengua que faci servir a casa i el grau de coneixement de la llengua que puguin tenir els
membres de la seva familia.

El pes de la comunitat d'origen en la valoracié positiva o no de la llengua.

L'existencia d'un Pla d'entorn.

Fins ara hem ofert un recull dels factors, que a criteri dels professionals i coneixedors consultats,
s’apunten com a determinants en l'adquisicio de la llengua. Coneguem ara amb més profunditat
aqguells que assenyalen com a més importants i que precisen d’'una major atencio:

5.1. ELS FACTORS CLAU

La metodologia de I'ensenyament de la llengua. L'enfocament comunicatiu.
La mobilitat interestatal.

El treball amb la comunitat d’origen.

El tractament de la interculturalitat

El gueto escolar i gueto urbanistic

El treball amb les families.

5.1.1. La metodologia de I’ensenyament de la llenqua. L’enfocament comunicatiu

L’enfocament comunicatiu de la llengua defensa que la llengua s'adquireix quan s’usa i que €s una
eina que regula I'activitat en interaccié amb els altres. Aixi doncs, la practica dels codis oral i escrit es
fara a partir de les necessitats, dels interessos i les motivacions dels alumnes, fent exercicis reals o
versemblants de comunicacié, Rancé (2001)*’. Les activitats s’haurien d’organitzar de manera que hi
hagi buits d'informacié i un interlocutor que permeti contrastar-la, tenint en compte les condicions
seguents:

Que estiguin relacionades amb els interessos dels alumnes (jocs, creativitat, curiositat...).

21 Rancé. Ll. (2001). L'alumnat d'incorporaci6 tardana: reflexions entorn de I'ensenyament — aprenentatge de la llengua.
Articles de Didactica de la Llengua i de la Literatura. Nam. 23, gener 2001.
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- Que tinguin una intencié comunicativa que posi I'alumne en situacio de fer coses i la llengua
esdevingui I'instrument per poder-les fer.

- Que impliqui I'alumne en la situacié comunicativa tot fent-lo participar activament en |'is del
llenguatge (que I'alumne cref la llengua per mitja de provatures i errades).

- Que es comparteixi el context per a cada activitat (que els alumnes coneguin les normes que
regulen cadascuna de les activitats i també els temes i els escenaris on es desenvolupa la
situacié comunicativa).

-l que afavoreixin el procés comunicatiu.

Tanmateix, la preséncia de la llengua escrita a I'aula ha de ser important, aixi com I'is d’aquesta en
situacions comunicatives reals i que recordin la realitat. El treball per projectes, en qué realitzen
activitats orals i escrites i I'organitzacié dels aprenents en grups de treball pot ser una bona técnica
didactica per motivar tant els nouvinguts com els autoctons.

Rancé remarca que la intervencid en el procés d’ensenyament-aprenentatge no ha de ser
competéncia Unica del seu tutor ni del professional que faci el suport, sind responsabilitat de tot el
professorat, ja que qualsevol ensenyant és també potencialment professor de llengua. Es per aixo
que ho concreta en una serie de rols del professorat:

- Model linglistic, el docent ajusta la seva parla al nivell de comprensié de I'alumnat.

- Dinamitzador, afavoreix una dinamica d’intercanvi en el grup.

- Interlocutor, estimula les seves intencions comunicatives.

- Corrector, esmena subtilment dins del mateix acte comunicatiu.

5.1.2. La mobilitat interestatal

Observem que la poblacié nouvinguda quan arriba a un poble o ciutat de Catalunya per primer cop,
no té massa clar si sera o no el lloc definitiu on viura. Part de la ciutadania nouvinguda té familiars o
amics en un altre punt del pais i per raons laborals es poden traslladar al llarg del territori. Exposem
un opinié obtinguda en una de les entrevistes:

“Els nanos prefereixen el castella i quan els hi preguntem el per que et diuen que el catala els
hi resulta més dificil (...). Jo crec que en part és perqué moltes families tenen una concepcié
d'Espanya molt diferent de la realitat, molts no saben si Catalunya sera el seu desti final, potser tenen
familia o coneguts en un altre punt del pais i per raons laborals marxen, aleshores, per una questio
practica aprenen castella.”

Si considerem aquesta mobilitat geografica i les preferéncies vers el castella, la primera acollida

s'hauria de fer en llengua catalana des de totes les institucions (oficina d'empadronament, el CAP,
secretaria dels centres educatius) aixi com donar informacié sobre la realitat linguistica del pais.

5.1.3. El paper de la comunitat d’origen

El treball amb la comunitat d’origen és un aspecte clau per tal de facilitar la integracio linglistica de
les families nouvingudes. Les associacions de veins i les entitats civils sén exemples de promoci6 de
la convivéncia, dialeg i construccio d’'una societat civil fortament cohesionada.

Alguns entrevistats consideren que s'ha de garantir un lloc als nouvinguts sempre i quan es fomenti el
respecte per les normes de convivéncia que hi ha a la nostra societat, especialment les que fan
referéncia a I'estructura d'ambit pablic. Es per aixd que 'administracié publica hauria de vetllar més
per construir una societat més cohesionada. Algunes de les persones entrevistades han fet molt
d'émfasi en aquest aspecte i s’ha queixat de la manca de control que hi ha, per exemple, per part de
I'administracié en alguns centres d’'oracié:

“Queée passa quan en determinats llocs d'oracié al barri els discursos van orientats a no
aprendre ni catala ni castella? D’acord que vulguem mantenir la identitat d’origen, és logic perd s'ha
d'anar en compte el tipus d'activitats que s'hi poden fer. No podem caure en el paternalisme".

Quan la cultura d’'origen és veu amenagada es posen en marxa mecanismes per no perdre la identitat

cultural que logicament es vol transmetre als fills i filles. Per tant, és en aquest moment que s’ha de
treballar amb els liders de les diferents comunitats perqué facilitin el contacte i la convivéncia amb la
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societat d’acollida. La persona que lidera hauria de ser un lider politicament i socialment establert
sobre la base de respecte i de convivéncia.

A fi i efecte de facilitar la cohesio social s’hauria de donar més protagonisme a les associacions
d'immigrants i crear iniciatives que permetin espais d'intercanvi i de coneixement mutu.

5.1.4. El tractament de la interculturalitat

Tal i com assenyala Ros (2003)*® la interculturalitat és la comunicacié, la comprensié dels altres,
sense imposar-los els nostres valors ni identificar-nos necessariament amb els d'ells; és a dir, cal tenir
sempre en compte el context i no admetre que hi hagi un Unic judici de valor.

En el fons, quan parlem d'interculturalitat estem fent referéncia a estratégies d'atencié a la diversitat
cultural i social de I'alumnat. La diversitat i I'atencio6 a la diversitat és el marc optim que ens convida a
reflexionar les tasques pedagogiques adients per tractar un tema tant complex d'abordar.

L'alumnat busca a I'escola el reconeixement i l'acceptacié, per tant un dels aspectes més importants
de cara a facilitar la integracio linguistica en els centres escolars, és crear situacions per fomentar la
participacio per tal que I'alumnat es faci seu el context escolar.

"A mi em sembla que la major dificultat de I'alumnat nouvingut, tenint en compte que l'index
de fracas escolar és el doble que el de l'alumnat autocton, és que molts no senten seu el context
escolar, potser perqué els germans grans han fracassat, o perqué no veuen representacio adulta dels
seus col-lectius. Es un "mén de blancs", tots els referents culturals sén blancs (no veuen cap mestra
vestida amb la roba de la seva mare, no se'ls deixa menjar amb els dits...) i els referents que porten
de la cultura de casa sén negatius, llavors I'escola arriba a ser un espai que no se I'apropien com a
seu, esta molt lligat als aspectes afectius.

Per tant I'alumnat ha de fer un procés de reconversié molt fort, tenir moltes ganes de sortir del context
cultural on esta, com per exemple les noies marroquines que utilitzen I'escola com un espai de
promocié social, no obstant aix0 s’ha de tenir una elaboracié mental molt feta com per poder sortir-
se'n.

Carbonell (2003)29 assenyala que I'objectiu irrenunciable i definitori de I'educacid intercultural no ha de
ser el respecte a la diversitat o el culte a la diferéncia, siné la conviccié que som més iguals que
diferents, amb totes les conseqiiéncies que d'aquest principi se'n deriven. Aixd perd suposa un gran
repte educatiu, ja que si la diversitat és tant evident que només ens hi hem d'apropar amb curiositat i
respecte per descobrir-la, la igualtat no ho és tant, sin6 que és fruit d'un convenciment moral.

Una de les questions més dificils d'abordar en temes d'interculturalitat és no fer una aproximacié
massa folclorica del tema que pot acabar remarcant més les diferéncies en comptes de treballar per
la igualtat.

En principi la bona voluntat de les persones que comencen a sensibilitzar-se es fa amb una setmana
intercultural o activitats similars, sense adonar-se que moltes vegades es fa el contrari d'allo que es
pretenia, ja que és reforcen més els estereotips, és remarquen més les diferéncies. Es a dir, no cal
donar tanta importancia a la diversitat cultural perqué hi ha el perill que es legitimin les desigualtats i
I'exclusié social.

Altrament, no podem correr el risc de passar a l'altre extrem perqué I'alumnat viu a casa uns patrons
culturals molt diferents. Per tant malament si reforces I'estereotip, per aixd0 com sensibilitzar sobre el
tema i les actituds respecte la igualtat és realment molt complex, molt dificil d'entrar-hi.

28 Ros, A. (2003). Interculturalitat. Bases antropologiques, socials i politiques. Barcelona. Editorial Uoc.

29 Carbonell, F. (2003). ¢, Cémo mejorar los aprendizajes de los alumnos extranjeros? Barcelona.Revista Aula.
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Tal i com assenyala Albert Bayot i Lluisa Gerones (2002)30 guan el nostre alumnat nouvingut arriba al
pais d'acollida i a les aules, evidentment experimenta problemes consistents per continuar vivint la
seva propia historia amb coheréncia amb els origens. Les cultures minoritaries es desenrotllen amb
dificultats entre les majoritaries, viuen una situacié de no legitimitat que obstaculitza la vivéncia de la
propia identitat.

Veiem a continuacié algunes de les propostes per treballar el tractament de la interculturalitat:

- El cas de la politica educativa plantejada pel govern del Canada on s'ha finalitzat un pla on un
dels eixos principals, era equilibrar la participacié del nombre de minories culturals al claustre,
és a dir si hi ha un 30% d'alumnat xinés al centre al claustre hi hauria d'haver el mateix
percentatge de professorat xinés. Un dels aspectes perd que crida més l'atencié és que sigui
una preocupacioé en un pais que fa més de 35 anys que esta rebent immigracio.

- Laintroduccio de referents culturals de les minories en el propi centre. Es podria fer projectes
de discriminacio positiva. Per exemple, que algunes de les mares que treballen al menjador
fossin africanes, aixi I'alumnat s'acostumaria a conviure i a la presencia d'altres referents. A
partir d’aqui, lligar-ho amb altres activitats per ensenyar la llengua que els nens i nenes
veiessin que els seus pares tenen un lligam amb l'escola.

5.1.5. El gueto escolar i queto urbanistic

En aquest estudi no pretenem abordar la problematica de I'habitatge tot i que creiem que és rellevant
ja que les families nouvingudes acostumen a concentrar-se als centres historics de les ciutats
concretament a les zones més degradades. La concentracidé també es ddna en els barris periférics
gue abans ocupava la poblacié provinent de les onades migratories de parla castellana, perdo a
mesura que les seves condicions econdmiques han anat millorant han abandonat aquests barris per
traslladar-se a altres zones amb més qualitat de vida.

El contacte amb la llengua catalana fora de I'ambit escolar pot variar segons la zona on es resideix.
Tal i com assenyala Montén (2002)*! és un fet reiteradament constatat que les families nouvingudes
tendeixen, logicament, a concentrar-se en uns mateixos espais que se solen caracteritzar per
pertanyer als barris periferics de les ciutats on I'habitatge és més economic.

Si ens preguntem com afecta aquesta situacié a nivell linglistic, trobem que en aquells entorns o
barris on basicament es parla en castella i fins i tot els centres educatius tenen com a llengua
vehicular d’ensenyament el castella, estem donant menys oportunitats i possibilitats a l'alumnat
perqué pugui desenvolupar-se amb més facilitat en la societat d’acollida. Per tant, I'aprenentatge de la
llengua catalana ha de ser un dret de I'alumnat que possibiliti la participacié ciutadana i la plena
integracio cultural, social i laboral.

“Potser és que hem de prendre consciéncia del paper que juga la llengua per aquesta
cohesio social i qué és el que volem (...) quin favor li estas fent, si no aprén el catala? D’alguna
manera ja l'estas discriminant, li estas donant menys possibilitats que a un altre perqué pugui
desenvolupar-se amb més facilitats el dia de dema. Des del meu punt de vista, és un dret que
tenen els nens... és un dret que tenen de ser ensenyats en aquesta llengua.”

Per altra banda veiem que fins i tot alguns professionals dels centres educatius adopten un cert
paternalisme:

"Sovint pensem pobres els immigrants, arriben i ja que ho tenen tot tant complicat... si ara a
sobre els hi fem en catala... Clar, en la llengua hi ha tot un component afectiu. Pero si la primera
llengua que se li ensenya és el castella per facilitar-li les coses, a la llarga no estem discriminant
el dret d'accedir a la cultura?"

%0 Bayot, A. i Geronés, L. (2002). Projecte d'incorporaci6 tardana de I''ES Josep Brugulat de Banyoles. Perspectiva escolar
266. Publicacié Rosa Sensat. Juny 2002.

81 Montén, M.J. (2002). Necessitats educatives de l'alumnat d'incorporacié tardana a l'educacié secundaria obligatoria:

orientacions i propostes. Llicéncia d'Estudis.
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El Departament d’Educacié en el Pla per a la Llengua i la Cohesié Social diu que per raons de
condicions historiques en qué es van crear i s'han desenvolupat, hi ha arees importants de
determinades ciutats que pateixen problemes d'ordre social on destaquen algunes arees on es
concentren processos d'involucié urbanistica, problemes demografics i déficits economics i socials. Es
tracta de barris i arees urbanes que necessiten una atencié especial i integral. Aixi, partint d'un
plantejament global, I'escola és una peca important que ha de poder contribuir efectivament al
benestar i a la cohesiod social i és en tot cas el principal emplagcament on I'alumnat nouvingut pot tenir
contacte amb la llengua i la cultura catalana, i compensar aixi el déficit que es déna en determinats
barris pels motius exposats anteriorment.

Crespo (1997)32 assenyala que els professionals de I'ensenyament, técnics/ques de I'Administracio i
dels serveis socials els preocupa la concentracié d'alumnat d'origen immigrat, tot i tenir la voluntat de
no crear escoles-guetos no vol dir que I'escola no reflecteixi la realitat de I'entorn on és emplacada. Si
en un barri la poblacié immigrada supera el 40%, és logic que aix0 es reflecteixi a l'escola; seria
contradictori intentar solucionar un problema social amb la simple redistribucié de la poblacié escolar.
Per exemple, el CEIP Peru situat al barri de Sants i a I''ES Miquel Tarradell de Ciutat Vella hi ha un
85% d'alumnat nouvingut.

Una de les persones entrevistades ens feia la pregunta seguent:

“Pel que fa la questi6 del repartiment d'alumnat qué podem fer? No hi ha moltes possibilitats,
tot el barri és ple de nouvinguts. Es la poblacié del barri, qué fem els agafem i els enviem a altres
barris?

Una experiéncia per abordar la qliestid del gueto escolar és la que es va portar a terme a la ciutat de
Vic, on es va fer la fusi6é de quatre escoles de primaria en dues i es va acompanyar de la mesura de
repartiment d'alumnat nouvingut entre totes les escoles. El/la lector/a interessat/da en conéixer amb
més profunditat aquesta experiéncia el/la remetem al llibre Magribins a les aules®.

La concentracio d’alumnat immigrant en determinats centres és produeix per diverses raons:

- Les families tendeixen a matricular els seus fills i filles en escoles on ja hi ha altres estudiants
del mateix origen cultural.

- Els equips directius i la secretaria d'algunes escoles (especialment concertades) no facilita la
matriculacié d'alumnat nouvingut.

- Laincorporacio tardana. Al llarg del curs es realitzen les reagrupacions familiars i arriben als
centres alumnat que només es pot matricular en aquells centres on hi ha places lliures, que
generalment solen ser les escoles publiques on hi ha més preséncia d’alumnat nouvingut. Per
altra banda els centres que disposen de més recursos economics, humans i que estan millor
ubicats, on predomina I'alumnat de classe mitjana, no acostuma a tenir fills i filles de families
immigrades, perqué el periode de matriculacié vigent fa que a comencament de I'any en curs
ja estiguin ocupades totes les places del proxim curs, i algunes families immigrades, per falta
d'informacid, inscriuen els fills fora de termini, quan ja no hi ha places disponibles.

- La concentracié d'alumnat nouvingut en determinats centres, tendeix els pares autoctons a
canviar els seus fills de centre i portar-lo a escoles que no escolaritzen alumnat de minories
culturals; d'aquesta manera deixen places lliures en el primer centre que sén ocupades per
estudiants d'origen immigrant.

Aja (1999)34 indica que el principal problema escolar que ha sorgit en aquests anys ha estat la
concentracié artificial d'alumnat immigrat en algunes escoles publiques, perquée la concentracio
natural de la immigracio en alguns barris s'afegeix a la fugida d'alumnat autdcton cap a altres escoles
sense immigrats, generalment concertades. S'inicia aixi un procés de segregacio des de l'escola que,
a meés, pot representar la guetitzacié d'alguns centres escolars. Transcrivim una part d'entrevista amb
una opinio6 referent a aquest tema:

"Aqui al barri tenim un problema greu amb els guetos, ara pero ja s'han creat, I'escola publica
del barri esta absorbint tota la poblacié nouvinguda. No pot ser que hi hagi exclusivament alumnat

32 Crespo, R (1997). Il Informe sobre immigraci i treball social. Diputaci6 de Barcelona. Area de Seveis Socials. (pag. 653)
3 Carbonell, J. et al. (2002). Magribins a les aules. El model de Vic a debat. Vic. Eumo Editorial.

3 Aja, E. et al. (1999). La Immigracio estrangera a Espanya. Els reptes educatius. Barcelona, Fundacio La Caixa.
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filipi en un centre o arab en un altre. Per exemple es podria escolaritzar I'alumnat en altres barris.
Alguns alumnes només haurien de traspassar el carrer. Si, potser l'alumnat d'altres centres no hi
estaria d'acord, pero aixi tal i com estem ara no és pot solucionar els problemes que tenim"

Segons Mohammed Chaib, president de I'Associacié |bn Batuta en el Primer Taller Civic de
Ciutadans pel Canvi (2001) opina que pel que fa a la concentracié d’alumnat nouvingut, les families
immigrants no coneixen el tema i no tenen clar si la dispersio certificara que els seu fill/a tingui éxit
escolar i no fracas. La concentracio és un problema quan és fruit de la fuga d’alumnat autocton cap a
altres escoles i aconsella que no s’hauria d’associar tant mecanicament alumnat immigrant igual a
fracas escolar.

5.1.6. El treball amb les families

Segons Montén (2003)*° ens trobem en situacions familiars molt diverses i sovint complexes, com ara
la preséncia de joves en organitzacions familiars exclusivament masculines, la preséncia d'una sola
adolescent envoltada d'homes, la substitucié de la mare per l'avia o la preséncia amb intermiténcia
temporal de la mare, etc. Fins que la reagrupacié familiar no es consolida, passa molt de temps i els
infants i adolescents es troben desorientats i amb referents poc clars i sovint contradictoris.

Es clau el paper dels pares, no obstant aixd s’ha de tenir en compte que hi ha pares que tenen
jornades laborals molt llargues i irregulars, en moltes ocasions amb precarietat laboral. Aixd provoca
que no puguin marcar pautes en l'ambit escolar perqué no estan a casa.

Una gran part de les families immigrades que vivim al barri pensem més en la subsisténcia del dia
a dia que no pas en la integracié linglistica. Realment penso que no és per falta de voluntat,
molts venen i et diuen paraules en catala. Perd quan vols que l'aprenguem? a les 11:00 del mati?
Si estem treballant!

La persona interessada en aquesta tematica podra ampliar informacié amb l'estudi d'El catala i la
immigraci6® elaborat per la Plataforma per la Llengua amb la col-laboracié de la Fundacié Lluis

Carulla.

D'una banda, és necessari que els centres educatius estiguin oberts a la realitat cultural i social dels
barris on estan situats per tal de facilitar I'apropament de les families i ajudar a cobrir les seves
necessitats. D'altra banda, també s'ha de facilitar les relacions de les families amb les AMPES, és per
aixo que hi hauria d'haver figures potenciadores i dinamitzadores d'aquestes.

Les families immigrades estan immerses en processos d'aculturalitzaci6 molt grans. Si l'escola
convida a la participacid, les families aniran modificant gradualment els seus sistemes de relaci6 amb
els centres educatius.

"Amb les persones nouvingudes el que passa és que no t'entenen pero aixo no significa que
no s'hagi de potenciar al maxim la participacié en les activitats ordinaries que el centre planifica per
les families i pels alumnes. Es cert que tant amb les families immigrades com les families autdctones
amb nivells culturals i socials baixos tampoc saben quines demandes hi ha des dels centres escolars,
gué vol dir la participacio a I'escola, el compartir I'educacié dels nens i nenes..."

No obstant aix0, el sistema educatiu s'engloba dins d'un context social més ampli. L'atenci6 a les
families i la facilitacié de la integracié linglistica no pot recaure només en el pes de la institucio
escolar, donat que a més, té la responsabilitat de transmetre tota una séerie de continguts.

Es molt important el paper dels pares, perd ni la institucié escolar ni els centres on s'imparteix
formacio no reglada poden incidir sobre el context socioeconomic de les families.

% Montén, M.J. (2003). La integracié de l'alumnat immigrant al centre escolar. Orientacions, propostes i experiencies.

Barcelona. Editorial Grad.

% Rovira, M. (2004). El catala i la immigracié. Analisis de I'oferta de cursos de catala als immigrants adults extracomunitaris.
Capellades. Editorial Mediterrania.
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"Tota aquesta responsabilitat no es pot delegar només a la institucié escolar, I'escola fa molt i
tot i ser molt criticada si realment hi ha alguna institucié que realment fa un esfor¢ perqué les
persones s'integrin i parlin catala, jo crec que és l'escola... pero realment caldria veure com altres
institucions fa el mateix esfor¢ que els centre escolars."”

Les persones entrevistades coincideixen en la importancia de:

- Plantejar iniciatives que potenciin el coneixement de les families entre elles per possibilitar
I'oportunitat de conviure i crear espais de dialeg que poden resultar realment productius.

- Intervenir directament amb els pares i les mares. Per exemple, aprofitar quan els pares
acompanyen als fills a l'escola, per organitzar conjuntament activitats diverses (classes
d'alfabetitzacio, tallers, cursos de reforg, tertllies explicant de la importancia de I'aprenentatge
de la llengua catalana i el seguiment escolar...).

6. L'ALUMNAT NOUVINGUT RESPECTE LA INTEGRACIO LINGUISTICA

6.1. CARACTERISTIQUES GENERALS DE L'ALUMNAT NOUVINGUT

L'escolaritzacié obligatoria s'inicia als sis anys i per la seva edat hi ha un conjunt de circumstancies
gue afavoreixen el domini automatic de la llengua. La dificultat augmenta quan s'incorporen més
tardanament, especialment quan ho fan a partir dels 12 anys (educacié secundaria), tant per les
caracteristiques de l'etapa com per l'edat i pel perfil divers que presenten. Anomenem alumnat
d’'incorporacié tardana aquell que s’incorpora al nostre sistema educatiu, en qualsevol moment del
curs escolar, a partir del segon cicle de primaria fins al darrer nivell de secundaria obligatoria (8-16
anys).

Arenas (2003) *’assenyala que l'aprenentatge del catala no presenta gairebé cap problema per a
I'alumnat que s'incorpora en l'educacié infantil o en el cicle inicial de primaria, ja que a partir del segon
cicle de primaria les arees instrumentals sén el punt de partida de I'adquisicié de molts aprenentatges,
la qual cosa fa que I'alumnat que s’incorpora en aquestes etapes, sense competéncia en la llengua
d’'aprenentatge, el catala, estigui en inferioritat de condicions respecte a altre alumnat que no
presenta aquesta mancanca.

L’alumnat d’incorporacio tardana presenta les caracteristiques segiients:

En relacié amb el desconeixement de les llengies oficials de Catalunya:

- D'una banda, després dels 11-12 anys l'evolucié propia de la preadolescéncia en l'aspecte
personal i de grup, la reafirmaci6 del procés d'identitat i la confrontacié entre les diferencies
culturals que percep l'alumnat poden influir, entre d'altres causes, en el fet que se senti
insegur i desenvolupi actituds de rebuig envers el centre educatiu i I'adquisicié d’aprenentatge
de la llengua.

- Draltra banda, no tenir una adequada competéncia lingiiistica per assolir els aprenentatges
dificulta la consolidacié dels aspectes conceptuals i procedimentals. Es per aixd que cal
adaptar els procediments d'ensenyament-aprenentatge a l'alumnat i no a linrevés, i ser
conscients que malgrat que hagi passat un temps prudencial d’escolaritzacio i s’hagin notat
millores en la comprensid i I'expressid linguistica, les nostres expectatives poden ser
desproporcionades a les seves possibilitats reals quant a I'adquisicié de nous aprenentatges.

En relacié amb la planificacio linguistica i social als centres:

- Té un perfil cultural heterogeni ja que prové de diferents paisos amb diverses realitats socials,
culturals, econdmiques i religioses, la qual cosa fa que s'adoptin actituds i comportaments
diferents.

- Prové de sistemes educatius heterogenis segons els paisos de procedencia.

- Conflueix, en alguns casos, una situacié d'escolaritzacio irregular o fins i tot nul-la, fet que
dificulta I'adquisicid de la llengua.

37 Arenas, J. (2003). La integracio lingiistica escolar i social dels alumnes de nacionalitat estrangera. Escola Catalana. n°. 396.
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- Tenint en compte I'edat i I'escolaritzacié prévia, pot ser que no hagi finalitzat el procés de
consolidacio de la seva llengua materna. La nova situacié escolar portara aquest alumnat a
haver de fer un esfor¢ afegit a I'hora d’aprendre catala. La seva llengua materna, en molts
casos, té caracters orals i escrits que sén diferents de la llengua catalana.

En relacié amb el tractament educatiu:

- No viu una situacié d'immersié encara que pugui tenir un contacte molt intens amb la L2,

- El professorat no coneix necessariament la seva L1, no sol ser dominant en el context.

- Enla majoria dels casos el nostre sistema educatiu no té en compte el tractament de la L1 en
el curriculum.

- No es troba en una situacio d’aprenentatge d’'una llengua estrangera ja que té una necessitat
immediata d'usar la nova llengua.

- El seu desconeixement li suposa una dificultat afegida per continuar I'escolaritat amb
normalitat.

- Quan l'alumnat s’incorpora al centre educatiu, I'aprenentatge de la lectoescriptura ja s’ha
iniciat, fet que dificulta I'adquisici6 de la llengua.

- Es desenvolupen capacitats per a la imitacié i manipulacié d’estructures, curiositat verbal i
una tendéncia a la comunicacio i a la socialitzacié a través del joc.

6.2. L'ESCOLARITZACIO DE L’ALUMNAT D’'INCORPORACIO TARDANA

En aquest apartat volem fer especial atencié a I'alumnat d’Incorporacié Tardana, i oferir un model
d’'atencié per a l'acollida inicial. Les entrevistes realitzades coincideixen en destacar que falta
oficialitzar i establir un protocol en el circuit d’escolaritzacié, acompanyament i acollida al centre de
'alumnat d'incorporacié tardana, en la majoria de centres i poblacions de Catalunya, i que cal un
treball més coordinat entre la xarxa de serveis i recursos del municipi.

En aquest sentit, I'elaboracié i/o revisié dels Plans d’'acollida de centre i Plans d’acollida municipals
estan contribuint en el disseny i configuracié d’aquest circuit, donat el caracter inherent del treball
comunitari que té. D'una banda, una solucié practica que apunten alguns dels entrevistats, és la
creacié d'una oficina Unica on les families nouvingudes poden adregar-se a demanar informacio6 i
orientacié per a poder escolaritzar els seus fills, i que aquestes oficines podrien establir-se en els
municipis més grans o en aquells en qué la demanda és més freqlient, o bé, que la figura del
educador/a social (o treballador/a social en el seu defecte, o la figura professional equivalent) en els
municipis més petits sigui qui s’encarregui d’aquestes questions; hi ha municipis que ja han creat
aguestes oficines o0 uns serveis molt similars. D’una altra banda, hi ha qui considera que en 'atenci6 a
la poblacié nouvinguda s’ha de partir d’'unes premisses basades en criteris de normalitat i igualtat, i
per tant, aquestes informacions han de ser donades des dels serveis del municipi que en tinguin la
responsabilitat (Oficina d'atenci6 al ciutada, serveis socials, area d’educacié, centres escolars...).

De totes maneres, tothom coincideix en qué les actuacions préevies i aquelles a Tlinici de
I'escolaritzacio son molt importants i determinants per a cada alumne/a que comenca a I'escola o a
linstitut. Es a partir d’experiéncies de projectes com el Programa Icaria a Osona Nord —que s'’inicia
'any 1992- en I'ambit de la intervencié comunitaria, i les entrevistes realitzades a professionals
d’Inspeccié Educativa i de I'ambit local que ens atrevim a fer les recomanacions seglents, resumides
inicialment en I'esquema que veiem a continuacio, i que representa el circuit que es podria seguir per
a tot aquell alumne/a nouvingut d’IT.

38 L2: segona llengua. L1: llengua materna
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CIRCUIT D’ESCOLARITZACIO ALUMNAT IT
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Font: Elaboraci6 propia.

En el circuit que cal seguir per a tota escolaritzaci6 d'IT hi intervenen varis agents socials, a
continuacio veiem la descripcié del circuit, les persones que hi haurien d’intervenir, I'actuacié que cal
fer, els documents que caldria tenir en cada moment i el pas posterior a cadascun d’ells.

Alumnat sense escolaritzar

El servei municipal que s’assabenta de la preséncia d’'un infant i/o adolescent sense escolaritzar al
municipi i que tingui una edat compresa entre els 6 i 16 anys, cal que ho notifiqui directament o
indirecta a Inspeccié Educativa.
El servei o recurs municipal pot ser:

- Servei d’Atenci6 al Ciutada (o persona que s’encarrega de I'empadronament).
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- Unitat Basica d’Atencié Primaria (UBASP: educadora social o treballadora social).

- Centre Atencio Primaria (pediatra, treballadora social, metge de capcalera, etc.).

- Centre educatiu (mestre/professor, tutor, etc.).

- Servei de Traduccio.

- Servei de Mediacié.

- Assessor/a LIC.

- Técnic/a d'immigracié.

- Qualsevol associaci6, entitat o agent social que de forma directa o indirecta s'assabenti de la

presencia d’'un infant sense escolaritzar.

El procés a seguir seria: notificar immediatament al servei d’Inspeccié Educativa de la zona. Si hi ha
comunicacié directa amb Inspeccié es podria fer directament mitjangcant una trucada i la
complimentacié d'un protocol préviament estipulat; generalment els serveis que tenen relacio directa
amb Inspeccié Educativa sén les UBASP (educador/a social), Assessor/a LIC i en algun cas ellla
técnic/a d'immigracié segons el municipi i el programa. Els serveis que no tenen relacié directa amb
Inspeccid ho faran mitjangant aquests altres que si en tenen, seria bo que linterlocutor/a amb
Inspeccié fos sempre la mateixa persona (en molts municipis o barris s’ha delegat a la figura de
I'educador/a social).

D’alguna manera, aquesta notificacié a Inspeccié ha de fer-se després d’haver investigat i confirmat
gue l'infant o adolescent en concret no esta escolaritzat a cap centre de la zona. Préviament a la
notificacié caldria assabentar-se d’'un minim de dades referents al nen/a sense escolaritzar:

- Nom i cognoms.

- Edat i data de naixement.

- Adreca actual.

- Germans escolaritzats i centre educatiu on estan escolaritzats.

- Lloc d'origen i/o pais de procedéncia.

- Arribada al municipi: assentament.

- Llocs on ha viscut.

- Escolaritzacio previa: cursos, tipus d'escola, etc.

- Llengua familiar i llenglies que coneix.

- Data d'arribada a Catalunya.

Es per aixo que per a I'obtencio d’aquestes dades probablement I'educador/a social haura de citar per
a una entrevista a la familia o realitzar una visita a domicili, explicant I'obligatorietat de I'escolaritzacio
i el procés que se seguira a partir d'aleshores. Val a dir en aquest punt que moltes vegades son les
families qui s’adrecen a serveis socials o0 a algun altre servei municipal, fins i tot al centre educatiu, i
que no és necessari anar-los a buscar; amb aixd volem dir que no és general que es trobin alumnes
sense escolaritzar i que s’hagi d’anar a buscar a les families, sind que vénen elles.

Hi ha una série d’'informacions que caldra explicar a la familia en la primera entrevista com:

- L’eleccio de la familia en referéncia a I'escola que vol pel seu/s fill/a.

- La presentaci6 de les escoles de la zona.

- Els motius i els criteris de distribucié d’alumnat.

- Els aspectes econdmics (quotes que cal abonar al centre educatiu, equiparacio de

pagaments, etc.).

- El coneixement dels recursos i serveis del municipi i derivacio.
Cal tenir en compte que el paper que té la institucié escolar aqui no sempre coincideix amb el del pais
d’'origen, per tant és important la manera en qué es transmet la informacié del sistema educatiu en
aguests casos.

Un cop reunides aquestes dades es podra complimentar el protocol que es fara arribar a Inspeccio, i
que podria seguir aquest model:

PROTOCOL DE DERIVACIO D’UN INFANT O ADOLESCENT SENSE ESCOLARITZAR

Nom i cognoms Edat i data de naixement.

Adreca actual i teléfons de contacte Germans escolaritzats i centre educatiu on estan
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escolaritzats
Lloc d’'origen i/o pais de procedéncia Escolaritzacié prévia
Llengua familiar i llengiies que coneix Data d'arribada a Catalunya
Data de derivacio Persona de contacte

Font: Elaboracié propia

Inspeccié Educativa de zona

L’educador/a social (o interlocutor/a) comunica a Inspecci6 de l'arribada de nous alumnes per
escolaritzar i li facilita les dades necessaries mitjancant el Protocol de derivacié d'un infant o
adolescent sense escolaritzar.

En aquest punt, segons el cas, Inspeccio Educativa pot actuar de dues formes diferents:
1. Assigna un centre educatiu
En aquest cas s’assigna un centre educatiu concret si:
- Nomeés hi ha un centre de Primaria i/o Secundaria al municipi

- Criteris préviament acordats en la distribucié6 d’alumnat nouvingut per la Comissio
d’'Escolaritzacié. Molts municipis distribueixen I'alumnat de forma equitativa entre els centres
educatius del municipi a mesura que van arribant, de manera que quan arriba un alumne nou
primer caldra veure on s’ha escolaritzat I'Gltim, aixi no se li atorgara el mateix centre educatiu.

2. Proposa de convocar una Comissié d’Escolaritzacio.

Val a dir que I'escolaritzacié ha de ser rapida —i aixi ho comparteixen molts professionals de diferents
municipis- i, que els infants i adolescents han d’'estar escolaritzats en un maxim de tres dies.

Comissié d’Escolaritzacio

La Comissi6 d’Escolaritzacié es crea i convoca de forma ordinaria al mes de marg, en el moment de la
preinscripcié escolar (o en funci6 de com esta estipulat a cada zona). Altrament, la Comissié
d’Escolaritzacié es convocara de forma extraordinaria quan no s’hagi pogut adjudicar directament un
centre educatiu i el nombre d’alumnat pendent d’escolaritzat sigui superior a aquell que la Comissié
d’Escolaritzacié haura acordat préviament.

A fii efecte d’evitar la concentracié d’alumnat nouvingut a les escoles, el Departament d'Ensenyament
va establir el 15% com el percentatge d'alumnat nouvingut (extracomunitari) a partir del qual el centre
comencgava a ser una escola gueto. Aquest nivell de tolerancia va ser criticat per les associacions
d'immigrants, les ONG i els professionals de I'ensenyament, perqué donava per descomptat que era
un alumnat problematic només per l'origen. Indubtablement, aquesta actitud respon a un enfocament
assimilacionista: no és una qglestié de tants per cent siné d'acceptacio de la diversitat cultural com a
riguesa i no com a problema. Aquesta disposicié es retira i es va traspassar a I'Administracio local i a
la Inspeccié de zona la responsabilitat de cercar una solucié®>. En general, les Comissions
d’Escolaritzacié (formades per la Inspeccié de la zona, I'Assessor/a LIC (abans el professorat del
Programa d'Educacié Compensatoria) i el regidor/a d'educacié municipal i ocasionalment els serveis
socials) intenten evitar la concentracio distribuint lI'alumnat d'origen immigrant a comencament de
curs, i tenint sempre molt present que és una situacio delicada perque s'han de respectar els criteris
generals de matriculacio (distancia del domicili, preséncia d'altres germans i germanes al centre) i el

39 Crespo, R. (1997): Immigraci6 i escola. Il Informe sobre immigracié i treball social. Diputacié de Barcelona. Area de Seveis
Socials. (pag. 287)
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dret dels progenitors a escollir centre per als seus fills i filles. El resultat és que en alguns municipis,
s'ha arribat a un acord entre ajuntament, inspeccid i centres per a una distribucié equitativa entre
escola publica i privada.

El Decret 252/2004, d'1 d'abril estableix el procediment d'admissio de l'alumnat als centres docents en
els ensenyaments sufragats amb fons publics. El decret diu que I'admissié d'alumnat en els centres
docents publics o concertats o sufragats amb fons publics té com a objectiu assolir la millor atencié a
les necessitats educatives de l'alumnat, i es regeix pels principis d'equitat, igualtat, integracié i cohesié
social, garantint la transparéncia del procés i I'efectivitat del dret a I'educacid, aixi com la possibilitat
d'escollir centre docent, atenent al seu projecte educatiu i caracter propi. S'estableix que en I'admissio
d'alumnat no hi pot haver cap mena de discriminacid per raons ideologiques, religioses, morals,
socials, de naixement o de sexe.

En aquest sentit, volem subratllar la importancia que l'alumnat s'escolaritzi en centres educatius dels
seus barris, aspecte essencial per facilitar l'establiment de relacions entre iguals i per tant
I'aprenentatge de la llengua catalana. Montén (2002; pag.20.) ens diu que la concentracié d'un
nombre elevat d'alumnat immigrat en determinats centres publics no afavoreix la normalitzacid, i que
la guetitzacio d'algunes escoles i instituts esdevé un fet real que acaba per generar situacions greus
de marginacid. Els drets dels pares a triar centre €s un argument que s'esta fent servir abusivament al
no aplicar amb rigor els criteris d'admissié de I'alumnat per equilibrar els centres publics i els centres
concertats. Garantir una distribuci6 equilibrada d'alumnat amb necessitats educatives especials
escolaritzats en centres publics i en centres concertats és un principi de normalitzacié al qual no es
pot ni s'ha de renunciar.

Tenint en compte aix0, a la Comissié d’Escolaritzacié hi haurien de participar:
- Inspeccié Educativa de la zona (Presidéncia de la Comissio d’Escolaritzacio)
- Regidor/a d’Educacié municipal
- Directors dels Centres educatius del Municipi o barri
- Assessor/aLIC
- Educador/a Social
A més, es pot comptar amb la col-laboracid, si aixi es considera de:
- Equip de mediacié comunitaria 0 mediador intercultural del municipi
- Representant de 'EAP
- Representants de les AMPES

La Comissio d’Escolaritzacié ha de ser convocada per Inspeccié Educativa. El tipus de convocatoria
pot ser ordinaria (en les dates preinscripcié i/o matriculacié escolar) o extraordinaria (fora d’aquestes
dates, en qualsevol moment del curs escolar i sempre que sigui necessari degut a l'arribada
d’alumnat nouvingut).

El procediment de la reunié de la Comissi6 d’Escolaritzacio pot ser el segtent:

1. Revisio de les escolaritzacions fetes des de la Gltima reunid.
2. Nombre d’alumnat pendent d’escolaritzar.
3. Informaci6 de I'alumnat:

Nom i cognoms.

Data de naixement (edat).

Adreca.

Centre escolar sol-licitat pels pares.

Pais de procedeéncia i llocs on ha viscut.

Escolaritzacié prévia.

Llengiies que coneix i/o parla.

h. Germans escolaritzats i centre on estan escolaritzats.

4. Segons 'edat de I'alumne/a se li atorga un nivell educatiu. A més, de I'aula d’acollida o TAE si
és necessari. L'escolaritzacié prévia i les llenglies que coneix ajudaran juntament amb
I'avaluacio inicial a atorgar-li la classe corresponent.

5. Adjudicacio del centre educatiu:

a. Es comprova si I'alumne pot incorporar-se al centre educatiu escollit pels pares.

b. Sino es pot adjudicar el centre escollit pels pares (normalment la negativa pot ser
deguda a un excés d'alumnat a I'aula en contraposicid dels altres centres de la zona),
s’actuara seguint el criteri de reparticié/distribucié de I'alumnat. Els directors dels

@~ pooow
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centres educatius exposaran el nimero total d’alumnat que esta matriculat en aquell
moment en el nivell corresponent i el percentatge d’alumnat d’incorporacié tardana
(IT) o de necessitats educatives especials (NEE). S'atorgara a I'alumne/a la classe
del centre corresponent en qué la ratio sigui menor i hi hagi menys preséncia
d’alumnat nouvingut.
6. Un cop adjudicat el centre educatiu cal concretar:

a. Retorn a la familia.

b. Diagnostic de 'EAP (si s’escau).

c. Acollida al centre educatiu.

d. Avaluaci6 inicial.

De totes maneres, cal tenir en compte que la Generalitat de Catalunya va aprovar la creacié de les
Oficines Municipals d’Escolaritzacio i les Oficines d’Informacid Escolar, per aquells municipis amb un
index elevat d’alumnat nouvingut i on l'arribada d’aquests és progressiva.

Les Oficines Municipals d’Escolaritzacio.

Es un instrument juridic que ajudara en la integraci6 i en la cohesi6 social del nostre pais. L'increment
de la poblacio escolar procedent de la immigracié fa necessari disposar d’'instruments normatius que
facilitin una integracié educativa i social de I'alumnat procedent d’'altres paisos, en particular quan
aquest alumnat té necessitats educatives especifiques. La possibilitat que tot I'alumnat pugui coneixer
i compartir estudis amb alumnat d'altres cultures es considera una oportunitat educativa d’interés
general, rellevant en un mon global com l'actual. L'equitat i la cohesio social, és a dir, la consecucio
del benestar individual i del benestar social, son objectius ineludibles -també- de I'educacid.

La creacio de les Oficines Municipals d’Escolaritzacié suposen:

- una eina per a la transparéncia en els processos de matriculacio.

- una més gran proximitat de la informacié a les families.

- un espai de participacié dels municipis en el fet educatiu.

El Decret preveu, préevia sol-licitud i subscripcié del corresponent conveni amb les corporacions locals
interessades, la creacié d’Oficines Municipals d’Escolaritzacié com instruments de col-laboracié entre
el Departament d’Ensenyament i els Ajuntaments en el procés d’escolaritzacié de I'alumnat en els
municipis respectius.

Les oficines municipals d'escolaritzacio seran presidides per l'alcalde o l'alcaldessa de la localitat, o
per la persona en qui delegui, i actuara com a vicepresident el director o la directora dels serveis
territorials de I'ambit territorial on estigui ubicat el municipi, o la persona en qui delegui. La comissié o
comissions d'escolaritzacié que actuin en l'ambit territorial del municipi corresponent seran part
integrant de I'oficina municipal d'escolaritzacio6.

Les oficines municipals d'escolaritzacié actuaran en el procés d'escolaritzacié dels nivells d'educacié
infantil, educacié primaria i educacié secundaria obligatoria.

Les oficines municipals d'escolaritzacié tenen les finalitats segiients:

- Vetllar pel compliment de la legalitat del procés d'admissié de I'alumnat en el seu ambit
d'actuacio, mitjancant la comissié d'escolaritzacio.

- Establir els mecanismes necessaris per orientar i informar adequadament les families de
tota I'oferta educativa.

- Procurar una distribuci6 equilibrada de [l'alumnat amb necessitats educatives
especifiqgues que en permeti la integracid, faciliti la cohesio social i afavoreixi una qualitat
educativa adequada per a tota la poblacio escolar, en el marc de les previsions d'aquest
Decret i de les funcions atribuides a les comissions d'escolaritzacio.

- Les solicituds presentades a l'oficina municipal d'escolaritzacié seran baremades per
aquesta. Un cop baremades, es remetra la documentacié corresponent als centres que
figurin sol-licitats en primer lloc.

El retorn a la familia

L'objectiu d’aquesta segona entrevista és la notificacié a la familia del centre educatiu atorgat. Es
comunica a la familia I'assignacié del centre educatiu corresponent. S'informa dels tramits que cal
realitzar per fer la preinscripcié, comprar els llibres, etc. s’orienta sobre la ubicacié del centre.

51



L’alumnat nouvingut i el catala: Una perspectiva transversal.

Si és necessari es concerta hora i dia de trobada amb el centre per a 'acompanyament o es deriva al
servei de mediacio -o traduccié en el seu defecte-.

Previ acord amb I'escola i I'Assessor/a LIC es concreta el dia, I'hora i el lloc (generalment sera al
mateix centre educatiu) per a la realitzacié de I'avaluacié inicial®.

L'avaluacio inicial

En l'avaluaci6 inicial es pretén obtenir el maxim d’informacié per saber d’on es parteix. A banda de la
informacid prévia de I'alumne/a respecte a la seva escolaritzacio i llenglies que coneix, a Catalunya ja
fa temps que hi ha establert un protocol de proves de llengua i matematiques en diverses llengues:
xinés, frances, arab, anglés, catala i castella. Es va fer la demanda de traduir-les a totes les llengles
que coexisteixen en la comunitat escolar a fi d’aplicar-les correctament, i en aquests moments estan
traduides a 10-12 llengues diferents i hi ha el compromis d’anar-ho fent segons les necessitats. Val a
dir que tots/es els/les Assessors/es LIC tenen les mateixes proves, per poder-les aplicar de forma
idéntica. A més, es poden trobar a la pagina web de I'Xtec **.

Rancé (2001) va establir una classificacié que pot contribuir a donar una resposta més adequada a
cada necessitat. La classificacid esta elaborada partint de la realitat de I'alumnat segons el grau
d’'escolaritzacio i les caracteristiques de les llenglies que coneix. Pel que fa al grau d’escolaritzacié
Rancé estableix dos grups, el d’alumnat escolaritzat amb regularitat (tot i que el sistema educatiu
sigui diferent del d’aqui) i I'alumnat amb escolaritzacié nul-la o insuficient (que no ha assolit els habits
escolars ni els aprenentatges basics propis de I'edat). En referéncia a les caracteristiques de les
llenglies que coneix I'alumne, és necessari saber si domina alguna llengua de base fonética —
propietat de la llengua catalana-, del coneixement que pugui tenir de l'alfabet llati i de la competéncia
en alguna llengua romanica.

Per tant, seguint aquests parametres poden conformar-se 8 grups:

Caracteristiques de I'alumnat d’IT

Grup 1 No escolaritzat

No coneix cap llengua romanica (berbers no escolaritzats)
Grup 2 No escolaritzat

Coneix alguna llengua romanica (gitanos)
Grup 3 Escolaritzat

Escriptura logografica
Amb contacte amb I'alfabet llati (xinesos)

Grup 4 Escolaritzat
Escriptura logografica amb coneixements de llengua fonética i
de l'alfabet llati (xinés amb coneixements escrits d’anglés)

Grup 5 Escolaritzat

Escriptura alfabética

Sense coneixement de I'alfabet llati (arabs, russos, grecs,
indis, paquistanesos...)

Grup 6 Escolaritzat

Escriptura alfabética

Llengua no romanica

Amb alfabet llati (rus amb anglés; alemany)

Grup 7 Escolaritzat

Llengua romanica

No coneix cap llengua del centre

(frances, italia; arab que coneix el francés a nivell escrit)

Grup 8 Escolaritzat
Llengua romanica
Coneix llengua castellana

40 o o - . N )
L'avaluacié inicial es realitzara a la seu de I'ajuntament només en aquells casos en qué el centre educatiu no ha estat
adjudicat.

4 http://lwww.xtec.es/acollida/professorat.htm
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Aquest quadre és de gran utilitat per organitzar la intervencié a 'aula, el tipus de material, elaborar el
pla de treball... Rancé destaca que en qualsevol dels vuit grups és necessari prioritzar I'aprenentatge
de I'expressio oral, ja que en cas de centrar-se en la lectoescriptura, I'alumnat pot arribar a dominar el
codi, pero no queda garantit que pugui comprendre un text i expressar-lo.

D’aquesta manera, el tutor/a d’acollida i I'Assessor/a LIC, a partir de I'avaluacio inicial configuren una
adaptacié curricular per a aquell/a alumne. Aixi es fa el Pla de Treball Individual, on es marquen uns
objectius a aconseguir a curt termini -en un periode de dos mesos o un trimestre. En aquest moment
€s marca per arees quins seran els conceptes a treballar i el professor que ho portara a terme. A més,
també s’especifica el lloc i I'horari o els espais horaris en qué aixo es realitzara. Cal que la tria del
professorat es faci en funcié no només del coneixement de I'area sin6 també de les aptituds, que se
senti motivat per atendre a aquest tipus d’alumnat. Aquest és el moment en qué es decideix la
incorporacio de I'alumne/a a I'Aula d’Acollida o Tae, o aula de reforg en el seu defecte.

L'acollida al centre

Quant a l'acollida al centre s'acorda un dia perqué la familia es dirigeixi al centre educatiu. Se
seguiran les pautes marcades pel Pla d'acollida del centre. Excepcionalment i a fi de millorar I'entesa
entre el centre i la familia, si es creu convenient el servei de mediacié acompanyara a la familia. Si el
municipi no compta amb servei de mediacié es fara la peticié d'un traductor/a al Consell Comarcal o
organ gestor de la borsa de traductors™®.

En l'acollida inicial caldria:

- Donar a conéixer el sistema educatiu de Catalunya.

- El funcionament del centre.

- El pla de treball que es portara a terme amb el seu fill o filla i I'adaptacié curricular que se li
fara.

- La presentacio del tutor/a i del professorat de I'aula d’acollida si s’escau.

- El calendari escolar: organitzacié trimestral, avaluacions i vacances.

- La participacio a les colonies i les excursions escolars.

- Altres questions d'interés o propies del centre i/o municipi (transport escolar, servei de
menjador, activitats extraescolars...)

La informacié que el centre pugui tenir de I'alumnat nouvingut, a fi de poder conéixer millor la seva
realitat facilitara el disseny de la intervencidé educativa. Aquesta informacié hauria d’aconseguir-se en
el marc d'un pla d’acollida que inclogui les relacions amb les families i el treball coordinat amb la
xarxa de recursos del municipi (tant si és I'educador/a social o I'oficina d’informacié escolar). En
aquest sentit Rancé (2001) apuntava:

- Nom.

- Edat.

- Trajectoria de I'alumne (lloc d’origen i/o pais de procedéncia).

- Escolaritzacié.

- Llengua familiar i llenglies que coneix.

- Data d'arribada a Catalunya i data d’incorporacio al centre.

- Aspectes de la seva cultura que puguin resultar significatius en el mén escolar.
Tota aquesta informacié haura d’haver estat recollida en la primera trobada amb la familia, pero si no
ha estat aixi el moment de fer-ho sera el de 'acollida al centre.

En I'acollida inicial Montén (2003) remarca que sobretot s'ha de tenir en compte tres aspectes basics:

42 A moltes comarques, el servei de traducci6 es gestiona des del Pla Comarcal d’'Integracio dels Immigrants. A més, en el cas
de la comarca d’Osona es compta amb un Servei de Mediacié Municipal a les localitats de Manlleu, Roda i Vic i, segons I'época
de l'any i de forma puntual un Servei de Mediaci6 Comunitaria compartit per alguns municipis de I'area d’'Osona Nord que
conformen el Programa Icaria.
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Assegurar-se que el missatge s'entén: que sigui comprensible per les dues parts, qué
significa escolaritzar-se aqui i compartir I'educacié dels seus fills i filles. Quan els pares
entenen al professor és més facil que en un moment donat els pares col-laborin quan I'alumne
ho necessiti. Es facil caure en la idea que els pares no s'interessen, perd potser cal demanar-
se si el missatge ha quedat clar i aixi no es faran lectures erronies.

Compartir les informacions dels nens i nenes, per exemple, quan és fa l'avaluacié inicial
s'expliqui en qué consisteix l'aula d'acollida, de la necessitat d'aprendre la llengua catalana
per poder incorporar-se al grup classe. Aqui el paper del mediador/a cultural és basic, que
faciliti la comunicaci6é i transmeti el missatge, que al ser de la mateixa cultura pugui fer
entendre el missatge i també les demandes dels pares.

Potenciar les relacions entre les families fer bons plans de col-laboracié amb els pares i
I'escola. Les interaccions entre families és pobre. Cal facilitar tot alld que sigui compartir, no
nomeés fer festes sind també facilitar uns espais de dialeg.

Els professionals entrevistats destaquen que cal respectar la possible desorientaci6 dels pares, ja que

pot ser

una situacié nova per a ells/elles i, que en la mesura que fos possible, les informacions del

centre escolar s’haurien d’anar donant de forma gradual.

El quadre que exposem a continuacio pretén sintetitzar, mitjancant algunes preguntes, la informacié
que hem estat donant fins ara:
QUE? ) )
ASSIGNACIO DE CENTRE A UN/A ALUMNE/A D'INCORPORACIO TARDANA
COM?
- Lafamilia s’adreca als serveis municipals o al centre educatiu. També pot donar-se a la inversa,
que es fa una visita a la familia (pero sén pocs els casos).
- El Servei informa de I'oferta educativa (publica i concertada) de la zona.
- La primera recollida de dades de I'alumne/a (personals i familiars). S'escolten les expectatives
educatives de la familia.
- Eltraspas de la informacio de l'arribada de I'alumne/a a Inspeccié Educativa.
- La convocatoria de la Comissié d'Escolaritzacio, si es dona el cas,.
- L'assignacio de centre.
QuI?
- Laformalitzacio de la matriculacio al centre assignat la fa el pare o la mare de I'alumne/a. En la
seva abséncia, el tutor/a corresponent.
QUAN?

La natificacio a Inspeccié Educativa: el mateix dia en que la familia fa la peticié d’escolaritzacié.
El retorn de I'assignacié de centre: el mateix dia de I'acord.
L'escolaritzacio: entre 1 i 2 dies després de I'assignacié de centre.

Tanmateix, abans de tancar aquest apartat exposem algunes questions que no hem volgut deixar de
banda, son:

L’escolaritzacioé en I'etapa d’educaci6 infantil (de 3 a 6 anys). Generalment, es comparteix
'opinié que l'alumnat que ha estat escolaritzat directament des dels 3 anys adquireix un
domini de la llengua acceptable al cap dels anys. En aquesta etapa inicial i durant el procés
d’adquisicio de la llengua pot entendre ordres i frases senzilles perd desconeix el significat de
les frases fetes. Els alumnes que no han estat escolaritzats préviament a I'educacié primaria,
presentaran problemes en la lectoescriptura i llacunes de comprensioé en el llenguatge, que es
faran evidents quan arribin al cicle mitja. Es per aixo que cal prestar especial atencié a fi que
tots els agents socials implicats afavoreixin I'escolaritzacié de tots els infants en I'edat de 3 a
6 anys ja que hi ha casos en que les families nouvingudes desconeixen aquesta possibilitat o
bé no volen portar-los per ser massa petits, cal explicar-los la necessitat i la rellevancia de
I'escolaritzacio a aquestes edats.

54




L’alumnat nouvingut i el catala: Una perspectiva transversal.

Cal prendre consciéncia del paper que tenen totes les persones que intervenen en el procés
d'acollida d’alumnat d’Incorporacié Tardana i, sobretot, tenir en compte l'actitud que es té
davant del fet migratori. D’'una de les entrevistes exposem el segient, exemple molt
clarificador: “es poden fer molt bons plans d'acollida pero siné tenim mentalitats més obertes,
si no modifiguem una mica les actituds crec que realment és dificil, cal entendre quines sén
les necessitats de les persones que arriben i posar-se en la seva situacio”.

Cal intentar trencar els estereotips i les generalitzacions: “La dificultat no es tant el volum
d'alumnes nouvinguts, sind les condicions socioeconomiques amb qué arriben...” perque
evidentment, “no tots els nouvinguts s6n socioecondmicament desfavorits”.

Els serveis de traducci6 i interpretaci6 o mediacié com a primera acollida al municipi. El
Departament d’Educacio, a partir d'un conveni de col-laboraci6 amb diferents entitats de
poblacié nouvinguda i traductors/es déna suport a les tasques d’interpretacio, traduccio i
mediaci6 entre pares, centres docents i alumnat nouvingut.

Per a la realitzacié d'aquest servei es compta amb un equip de professionals de diferents
paisos que, a més de fer les tasques de traduccié també faciliten informaci6 sobre la realitat
educativa i social dels paisos d'origen als docents, i la realitat educativa i social de Catalunya
a les families nouvingudes. A continuacié veiem algunes caracteristiques d’aquest servei:

- El servei és gratuit pels centres educatius, va a carrec del Departament d’Educacié.
- La possibilitat d’'ds fins a un maxim de tres sessions o entrevistes a I'any per a cada
alumne/a de nova incorporaci6 que ho necessiti.

El centre educatiu que necessiti fer Us del servei ha de posar-se en contacte amb el
traductors/es directament o mitjancant I'entitat gestora i acordar un dia i hora conjuntament
amb la familia. Sovint pensem que les families nouvingudes parlen més o menys els idiomes,
perd el que realment s’ha de tenir en compte és si coneixen la realitat educativa del nostre
pais. El Servei de Traducci6 i Interpretacio ofereix la possibilitat de donar una informacié
especifica tenint en compte la cultura d’origen de la familia que acollim.

Alguns centres educatius, davant de barreres idiomatiques, demanen la col-laboracio dels
membres de la mateixa familia o de I'alumnat del mateix origen cultural. Veiem pero quines
desavantatges pot tenir:

- La manca de domini absolut de les llenglies de la societat d'acollida.

- Sovint es donen informacions erronies sobre el funcionament del centre escolar en la
societat d'acollida.

- La manca d'objectivitat a I'hora d’interpretar demandes (familiars, companys de classe)
i/o propostes dels professionals del centre.

- La poca disponibilitat de temps dels familiars, amistats i company/es.

El sistema de traduccié no té com a objectiu perpetuar I'is de la llengua familiar en les
relacions escolars, sind permetre una primera acollida intercultural, flexible i dialogant.

A continuacié exposem alguns motius pels quals considerem positiu utilitzar els servei de
traduccié en la primera fase d'acollida (a criteri de cada centre, perd0 recomanable els dos
primers anys tenint en compte el nivell cultural de la familia, possibilitats d'integracio etc.)
Aspectes que es poden tractar:

- El sistema educatiu. Explicacié a la familia sobre I'Us catala com a llengua vehicular
d'aprenentatge.

- Les normes del centre.

- La participacio dels pares i mares en I'educacio del fills i filles.

- Elsllibres i el material escolar.

- Les beques.

- Les tutories.

- L’educacio fisica.
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- Les sortides escolars.

A partir d'aquest servei, la familia que precisi una atencié especifica pot ser derivada cap a
altres recursos que ofereix el municipi. (Centre de Normalitzacié Lingiistica, Centre de
Promocioé Econdmica, Centre Civics, Biblioteca, CAP...).

7. L’ACOLLIDA LINGUISTICA REALITZADA A PRIMARIA | SECUNDARIA

7.1. L'ACOLLIDA LINGUISTICA REALITZADA FINS EL CURS 2003-2004

Abans que arribés I'alumnat nouvingut, el Programa d'Educaci6 Compensatoria s’encarregava
d'atendre a les minories étniques, perd estava centrat en la poblacié gitana autoctona i s’havia
comencat a reflexionar sobre el dialeg entre cultures i la importancia de I'aprenentatge de la llengua.
Al tema linguistic no se li havia donat suficient rellevancia, quan va comencgar a arribar alumnat
immigrant, part de la reflexio feta anteriorment es va poder utilitzar. També es va comencar a parlar
del risc d'exclusio social de I'alumnat nouvingut.

L'any passat va ser un any de traspas amb el pla (PAANE 2003-2006) que prioritzava la llengua, si es
citava la interculturalitat i la diversitat cultural era per afavorir I'aprenentatge lingistic, perd no com a
objecte especific d'intervencié. Pensem que el fet d'aprendre la llengua no és ni molt menys garantia
d'un procés d'integracio si né que en molts casos respon més a un proceés fort d'assimilacio.

El Programa d'Educaci6 Compensatoria, el Sedec i els professionals dels centres eren els
encarregats de realitzar I'acollida linguistica i cultural de I'alumnat nouvingut a través de les Aules de
Refor¢ o Acollida, els Tallers de Llengua i els Tallers d'Adaptacié Escolar (TAE). Aquells centres que
superaven en un 20% el ndmero d'alumnat estranger, rebien un suport extraordinari a través dels
Tallers de Llengua o Tae. Els centres amb un percentatge menor del 20% havien de crear una Aula
de Reforg o Aula d'Acollida amb el professorat del propi centre.

7.1.1. L' organitzacid a primaria

Els centres de Primaria organitzaven l'acollida linglistica amb les Aules de Reforg i els Tallers de
Llengua a través del Sedec. En els centres que disposaven de recursos humans suficients era el
propi professorat qui proporcionava les classes de suport necessaries. El perfil professional del
professorat de l'aula era la mestra d'educacié especial aixi com la resta de professorat de les arees
didactiques.

Es poden destacar experiéncies innovadores que s‘han posat en marxa en diferents centres:

- Un dels projectes d’acollida lingiistica dut a terme a Mataré al CEIP Germanes Bartomeu®
esta inclos dins del Pla Estrategic per al periode 2002-2006, unit al Pla Integral de
I'Ajuntament de Mataré. Es treballen les competéncies en llengua oral catalana des del 2n
cicle d'educacio infantil. Aixi en el 1r cicle d'educacié primaria és parteix de la vida diaria de
l'alumnat treballant els rituals diaris, I'observacié del temps, el calendari per perfeccionar el
vocabulari, les estructures i la fonéetica. En el 2n cicle de primaria es realitzen moltes
converses i debats en grup fent notar les incorreccions per suggerir millores en l'organitzacié
discursiva, coheréncia, sintaxi, lexic i fonética. En el 3r cicle de primaria es realitzen multiples
activitats de conversa, debat i dramatitzacio.

Per aquell alumnat que arriba més tard es comenca a treballar el vocabulari basic i les
estructures més usuals amb suport visual, jocs, escenificacions, cangons, programes
informatics, etc.

3
Claustre Mestres CEIP Germanes Bartomeu (2002): Aix0 no és Babel. Perspectiva escolar 266. Publicacié Rosa Sensat,
Juny 2002.
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- CEIP El Pert és un centre educatiu situat al barri de Sants de Barcelona amb un total de 85%
d'alumnat nouvingut, majoritariament d'’America Central i del Sud. L'equip directiu i el claustre
davant de l'increment de matriculacié d'alumnat nouvingut va posar en marxa per iniciativa
propia una aula d'acollida on es treballa la llengua catalana, el medi social i natural.

El més important a destacar és el treball en xarxa que es realitza amb Serveis Socials i
especialment amb les families nouvingudes a través de I'AMPA.

7.1.2. L' organitzacié a secundaria

Els centres de Secundaria, igual que a Primaria, s'organitzaven a través de les Aules d'Acollida o de
Reforg, Tallers de Llengua i també a través dels TAE (Tallers d'Adaptacié Escolar). En el proper
apartat es fa una analisi detallada del funcionament i organitzacio dels TAE.

Respecte a l'organitzacié cal dir que depén molt de les necessitats i iniciatives del propi centre.

Es poden destacar experiencies innovadores que s'han posat en marxa en diferents centres:

- L'IES Blanxart de Terrassa I'any 1996* iniciar un projecte global d'atencié a la diversitat. Pel
gue fa a la proposta metodologica, es van organitzar les sessions de treball dissenyant
activitats centrades en potenciar la participacié, la comunicacio i I'intercanvi. Es van afavorir
els habits de relacié entre aquests alumnes, amb els companys i el professorat i I'assoliment
progressiu de normes, actituds i habits. Totes les activitats van ser plantejades des de la
funcionalitat i I'Gs en I'aprenentatge de la llengua i la cultura. El métode de lectura i escriptura
es va adaptar a les necessitats dels alumnes i als ritmes d’aprenentatge individuals. Es va
treballar el trag, la direccionalitat i 'aprenentatge de les grafies. S'iniciava el coneixement del
vocabulari de I'entorn més proper amb llibretes de referents individuals.

- L'Aula Ciutat Educativa a la poblacié de Manlleu® va ser una experiéncia innovadora i
precursora de les actuals aules d'acollida. La Regidoria d’Educacié de I'Ajuntament de
Manlleu, coordinada amb l'area de Benestar Social, va convocar la direccié dels centres
educatius, la inspeccié educativa, els responsables de compensatoria i els representants del
Programa Icaria.

El projecte va néixer amb voluntats clares: era un recurs local per joves d’incorporacié tardana
i pels centres educatius de secundaria perd mai no va ser un substitut dels centres. L’objectiu
global d'Aula-Ciutat Educativa era ser un espai d'acollida per joves de 12 a 16 anys
d’incorporacié tardana, per a facilitar-los I'arribada a la vila i a I'escola; un espai on es
compartien interrogants, dificultats i expectatives.
Els objectius pedagogics eren:

- Facilitar I'aprenentatge de la llengua i el coneixement social de I'entorn.

- Conéixer eines i recursos per tal que els/les joves tinguessin autonomia per a

dissenyar el seu itinerari formatiu i laboral.

- L'IES Josep Brugulat de Banyoles*® d'acord amb el projecte educatiu del centre, va elaborar
un projecte d'acollida dels alumnes immigrants. Es va treballar en cinc gran eixos, un d'ells el
credit d'iniciacié a la llengua catalana que tenia com a objectiu introduir I'alumnat en el
coneixement i I'ds de la llengua catalana tant a nivell escrit, oral i llegit. Constava de diferents
unitats de programacié que es van desenvolupar en ordre i de manera sequencial, tenint en
compte l'edat dels usuaris, comengant amb el vocabulari dels camps semantics més propis
de la persona i la seva relacio social.

a“ Montén, M.J. i Solerdelcoll, M. (1999): Experiéncies socioeducatives amb adolescents nouvinguts. Projecte d'atencio a la
diversitat del col.lectiu d'alumnes magribins d'incorporacié tardana. Barcelona, Fundacié Jaume Bofill. Finestra oberta, n°7.

Montén, M.J. i Solerdelcoll, M. (1999): Experiéncies socioeducatives amb adolescents nouvinguts. Aula-Ciutat educativa.
Experiéncia socioeducativa d'acollida i mediacié a Manlleu. Barcelona, Fundacié Jaume Bofill. Finestra oberta, n°7.

6
Bayot, A. i Gerones, LI. (2002). Projecte d'incorporaci6 tardana de I''ES Josep Brugulat de Banyoles. Perspectiva escolar
266. Publicacié Rosa Sensat, Juny 2002.
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7.1.3. Els Tallers de Llenqgua

El Departament d'Ensenyament a través del Sedec organitzava els Tallers de Llengua (TL). Aquests,
anaven dirigits a l'alumnat nouvingut i es posaven a disposici6 d'aquells centres de Primaria i
Secundaria en quée hi havia un nombre més elevat d'alumnat estranger i que no disposaven de
recursos materials i humans suficients. La distribucié de les hores lectives havia de permetre atendre
correctament les necessitats d’aquest alumnat. A continuacié detallem una opinié extreta d'una de les
entrevistes sobre la situacid dels Tallers de Llengua:

"Tedricament el Pla per a I'alumnat nouvingut 2003-2006 deia que els centres podien rebre un Taller
de Llengua si hi havia un minim d'un 20% d'alumnat estranger. Els Tallers de Llengua estaven
pensats per alumnat amb origen de llengua romanica perqué es considerava que no tenien tants
problemes de lectoescriptura. Un professional del Sedec anava mitja jornada als centres i feia 9h en
total de classe de llengua, que no significava nou hores per cada alumne/a sin6 repartit amb tots els
alumnes. Els treien de classe i perdien la classe normal perque el professional era assignat al centre
unes hores concretes, per tant el centre no podia fer masses combinacions d'horaris. La realitat era
que en aquells centres amb un percentatge tant elevat d'alumnat estranger, els Tallers de Llengua
eren insuficients, per tant eren els centres amb els seus propis recursos els que havien d'organitzar
les classes de llengua, aix0 implicava la participacié de professorat de diferents arees didactiques,
molts d'ells sense cap coneixement per donar classe de llengua catalana”.

La intenci6 a l'inici del curs 2003-2004 era I'ampliacié en nombre dels Tallers de Llengua arreu del
territori, pero aquesta proposta no es va portar mai a terme. Posteriorment, amb el canvi de govern es
va produir una revisié de les iniciatives plantejades i I'ampliacié dels Tallers de Llengua no es va
considerar viable.

7.1.4. Els Tallers d’Adaptacié Escolar i Aprenentatges Instrumentals Basics (TAE)

Els Tallers d’Adaptacio Escolar i aprenentatges instrumentals basics (TAE) son unitats escolars que
neixen I'any 1998 perque els IES no tenen I'estructura ni els professionals formats per poder atendre
a l'alumnat d'Incorporacié Tardana que s'incorpora transitoriament al sistema educatiu de Catalunya
durant I'etapa d’Educacié Secundaria Obligatoria, amb desconeixement de les dues llengiies oficials,
especialment dirigit a alumnat de llenglies no romaniques. La seva finalitat és proporcionar a aquest
alumnat una aproximacio al sistema educatiu del pais que l'acull i introduir-lo al coneixement de la
llengua propia de I'ensenyament fins assolir-ne el nivell basic. Actualment en tot el territori catala hi ha
un total de 50 TAE, portats per 100 professionals.

Després de la posada en marxa del Pla per a la Llengua i la Cohesié Social el curs 2004-2005, els
Tallers d'Adaptacio Escolar (TAE) continuen funcionant com en els darrers anys. No obstant aixo, el
Departament d'Educacio esta valorant la seva continuitat. Una opini6é al respecte, és la que exposem
a continuacio:

"D'entrada la idea és que els TAE acabin desapareixent, hi ha hagut moltes critiques, que son
segregadors, que l'alumnat nouvingut no té contacte amb els I'alumnat autocton, el que ens agradaria
és que tots els centres amb alumnat estranger acabin tenint una aula d'acollida ben organitzada i amb
un bon funcionament, pero sense segregar..."

L'organitzacio i funcionament

Els TAE s’'ubiquen en un centre d’ensenyament secundari, on es disposa de dues aules adequades,
una de les quals assignada permanentment al TAE i I'altra, per al desdoblament de I'alumnat.

- Correspon al professorat del TAE, amb el suport del coordinador o coordinadora del Servei
d'Ensenyament del Catala, la coordinaci6 amb el professor o professora responsable de
I'acolliment i seguiment d’aquest alumnat de cada centre, per afavorir I'escolaritat compartida
d'aquest alumnat.
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- L'alumnat assisteix els matins al centre on estigui ubicat el TAE i completa el seu horari amb
I'assisténcia a les tardes al centre on esta matriculat, el qual ha d’organitzar els seus recursos
perqué pugui seguir un curriculum adaptat a les seves necessitats. La permanéncia de
'alumnat en el TAE tindra per limit I'assoliment d’'una competéncia comunicativa suficient,
comprovada mitjancant una prova individual basada en el nivell llindar de la llengua. En tot
cas, no acostuma a ser superior a un curs académic. El nombre d’ alumnes participants en un
TAE és entre 10 i 22.

La finalitat dels TAE és proporcionar a I'alumnat un coneixement basic de la llengua catalana i
atendre transitoriament les seves mancances d’escolaritzacio i d'aprenentatges basics. Per aquest
motiu, els continguts dels TAE van adrecats a:
- Proporcionar la competéencia lingliistica, comprensid i produccid, corresponent al nivell basic
de la llengua propia de I'ensenyament.
- Introduir els aprenentatges de matematiques i de coneixement del medi social i natural.
- Educar els habits escolars propis del sistema educatiu.
- Facilitar a aquest alumnat el coneixement de les formes de vida catalana, aixi com a
identificar en la nostra realitat els components (linguistics, culturals i historics) procedents del
seu ambit cultural.

L’horari de l'alumnat que assisteix al TAE és el que correspon a I'alumnat d’educacié secundaria
obligatoria: 22 hores i mitja setmanals en el TAE (5 matins) i la resta (3 tardes), en el centre
corresponent.
La distribucié d’hores i matéries és la segiient:

- 10 hores setmanals de llengua catalana.

- 4 hores setmanals de matematiques.

- 5 hores setmanals de ciéncies socials i de la naturalesa (2 hores i mitja per a cadascuna)

- 1 hora setmanal de tutoria.

- 2 hores i mitja setmanals d’esbarjo.

El traspas de I'alumnat cap al centre ordinari.

Un/a alumne/a s’'incorpora definitivament al centre on esta matriculat quan adquireix un nivell suficient
de competéncia comunicativa per poder seguir les classes al centre, comprovat pels informes de
seguiment i la superaci6 de la prova individual estandard, basada en el nivell llindar de la llengua.

En el moment de la incorporaci6 plena de I'alumne al centre on esta matriculat, en el curs i cicle que li
correspongui, aquest ha d'organitzar, dins les mesures generals previstes per a l'atenci6 a les
necessitats especifiques de l'alumnat, els recursos per acollir-lo i fer-li les adaptacions curriculars
necessaries per a atendre la seva singularitat.

El professorat

Els TAE sén atesos per dos professors o professores, a plena dedicacié. Dediquen 24 hores a
activitats amb horari fix (classes, guardies en el TAE i coordinacié entre ells i amb el centre o centres
de procedéncia de l'alumnat).

La situaci6 actual dels TAE.

La situacié actual dels professionals del TAE és d'stand by ja que amb els canvis plantejats amb el
Pla per a la Llengua i la Cohesié Social no saben si hi haura una continuitat. D'entrada hi ha previst
que de cara el proper any els TAE desapareguin i s'organitzin aules d'acollida internes als centres.

A continuacié exposem algunes de les opinions recollides en les entrevistres realitzades a
professionals del TAE, respecte a la situacio actual:

En relacié amb els recursos humans:

- La situacié d'incertesa respecte al lloc de treball, com indica la seguent opini6: “La situacio d'
incertesa fa que et qlestionis a nivell personal i sobretot professional si la feina que s'esta fent és
realment important. Tot de sobte hi ha una sensacié d'invisibilitat dels TAE, hi ha un canvi de
planificacio. Per qué no se'ns ha proposat a la gent dels TAE per portar l'aula d'acollida? S'ha escollit
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una persona de la plantilla del centre sense formacié en I'ensenyament de llenglies. O aquesta altra:
Per aquells professionals que tenim plaga no és un problema pero per aquells que no, tornen a
llistes”.

- La formacié demandada durant molt temps als professional del TAE, no s'ha tingut en compte
suficientment: “Hem estat fent formacié per ser més competents amb la matéria, n'hi ha que estudien
arab, rus, xinés, postgraus en integracié educativa per especialitzar-nos. Personalment crec que el
Departament d'Educacié hauria de tenir més en compte la inversio feta en formacio i les politiques de
personal”.

En relacié amb els recursos materials:

- Els materials que s’han creat han estat variats i no se sap si s'aprofitaran: “El material que hem creat
és molt especific, tenint en compte I'origen lingtiistic de I'alumnat, el dol migratori, la comunicacié amb
les families, les seves necessitats... Qué farem després amb aquest material?”

En relacid amb el model d'atencid lingdistic:

- Molts professionals coincideixen amb la idea que el Departament d'Educacié no els hi ha demanat
I'opinié respecte a quin és el millor model d'atencié lingiistica.

- Alguns professors entrevistats creuen que l'ensenyament de la llengua al TAE no hauria de ser
exclusivament el catala.

- S'han sentit moltes opinions que els TAE son segregadors i aillen a lI'alumnat -basicament per la
llengua-.

7.2. L'ACOLLIDA LINGUISTICA A PARTIR DEL CURS 2004-2005

Després del canvi de govern, el Departament d’Educacié va comencgar a elaborar el Pla per a la
Llengua i la Cohesié Social, d'entrada hi havia dos projectes:

1) Engegar experiéncies pilot, analitzar els resultats i després anar-ho aplicant al llarg de tot el
territori.

2) Realitzar una aposta ambiciosa de canvi al llarg de tot el territori i anar reformulant a mesura que
s'anava fent.

Amb tots els riscos el Departament ha optat per la segona opcié invertint esforcos economics i
humans i afrontant realment el problema.

Tots el centres que tenen aula d’'acollida han signat un compromis amb el Departament d’Educacié on
el professorat fa formacid i d'altres fins i tot engegaran una proposta de formacié dintre el centre. Un
equip de formadors del Departament ofereix unes xerrades de sensibilitzacié als equips directius i als
claustres. Els equips directius transmeten tenir-ne moltes ganes perqué son els que han de fer front a
la situaci6 en el dia a dia.

Amb el Pla per a la Llengua i la Cohesi6 Social I'organitzacio lingiiistica queda de la segiient manera:
- Els Tallers de Llengua que oferia el Sedec han desaparegut.

- Les Aules d'Acollida s'estan organitzant tant a Primaria com a Secundaria.
- Els TAE segueixen funcionant a Secundaria. (pendent d'una possible desaparicio).

7.2.1. Les Aules d'Acollida

L'Aula d'Acollida és un espai per facilitar I'acollida a I'alumnat nouvingut que s’incorpora al sistema
educatiu catala. Les aules d'acollida també anomenades aules de reforg, aules obertes s’entenen
com a una passarel-la, un lloc de transit, és un recurs flexible i obert tot el dia en horari lectiu, aixo
permet que sigui molt més facil i possible adequar el recurs a les necessitats de I'alumnat.

Les aules d'acollida de cara aquest curs van dirigides a tot I'alumnat, independentment de I'origen
linglistic, el nivell d'escolaritzacio previ, nacionalitat etc.

L'organitzacio i funcionament
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Actualment tots aquells centres que tenen un percentatge més elevat del 14% d'alumnat immigrant
se'ls ha concedit una aula d'acollida. Han rebut un assessorament, la dotacié de recursos humans i
informatics, i un pla de formaci6 especific per al professorat. La previsié és pel proper any obtenir-ne
una per aquells centres amb un minim del 10% d'alumnat estranger. No obstant aix0, les instruccions
que es donen des del Departament d'Educacié és que tots aquells centres amb preséncia d'alumnat
estranger que tenen un percentatge inferior al 14%, també han de posar en funcionament una aula
d’'acollida i anomenar un tutor d’acollida que se’'n responsabilitzi.

A continuacid oferim algunes de les caracteristiques de les aules d'acollida:

- La llengua catalana es treballa especialment a Primaria. En funcié de l'organitzacié de cada
centre també el medi social i natural.

- La llengua catalana es treballa a Secundaria, aixi com també les ciéncies socials, les
matematiques, els habits escolars i culturals de la societat d'acollida.

- Les aules d'acollida van dirigides a tot I'alumnat independentment de l'origen linglistic, el nivell
d'escolaritzacié previ, la nacionalitat, etc..

- L'assistencia és d'un maxim de mitja jornada lectiva diaria, durada que depéen de les necessitats
de cada alumne/a, es va disminuint a mesura que avanca en els aprenentatges i en funcié de
I'organitzacio de I'acollida inicial, recollida en el Pla d’acollida i integracié del centre.

- L'horari de l'aula d'acollida no ha d'interferir en l'assisténcia a les classes de determinades
materies (plastica, musica, educacio fisica...), aixi I'alumnat nouvingut les pot compartir amb els
seus companys del grup-classe.

El professorat

Respecte a l'adjudicaci6 del tutor/a responsable de l'aula d'acollida segons la Resolucié
ENS/1185/2004 la direccié de cada centre adjudicara el/la tutor/a d’acollida que preferentment tindra
destinacié definitiva al centre. Des del Departament d'Educacié es déna prioritat a que la persona que
porta I'Aula d’Acollida sigui interna al centre, que no hagi de venir algt extern. No és marca un perfil
determinat i son els centres qui escullen aquella persona que els hi sembla, per experiéncia, tradicio,
etc.

El tutor d’acollida ha de dur a terme les funcions seguents:

- Aplicar metodologies i estratégies d'immersio lingliistica en llengua catalana i d'inclusié social.

- Gestionar l'aula d'acollida.

- Coordinar-se amb el servei d’interpretacid/orientacio i fer de mediador entre el centre i la
familia.

- Elaborar avaluacions inicials i col-laborar en I'elaboracié d'adaptacions curriculars.

- Promoure la integracié de I'alumnat nouvingut a les seves aules de referéncia.

- Col-laborar en la sensibilitzacio i introduccié de I'educaci6 intercultural al procés educatiu.

7.3. LES OPINIONS DELS PROFESSIONALS SOBRE L'ACOLLIDA LINGUISTICA

A continuacié exposarem opinions de les aules d’'acollida i dels TAE per part de professionals que
treballen en I'acollida linguistica, (tutors d'acollida, professionals del TAE, membres de I'EAP,
membres de 'UAC, assessor/es LIC, exmembres del programa de Compensatoria, etc.).

Preferim transcriure les opinions literals per respectar al maxim les idees expressades. Aquestes, fan
referéncia a I'atencid i I'acollida lingtiistica, a I'organitzacié horaria, a les directrius que dona el Sedec i
al tractament de la diversitat lingiistica.

En relacié amb el tipus d’atencié i acollida linglistica:

- "No creiem que l'aula d'acollida hagi de ser un recurs on I'alumnat hagi d'estar obligatoriament un
any ja que depén de l'alumne. Si és algl que ve del Marroc pero ja parla francés i té una bona
escolaritzacié prévia pot estar-hi tres mesos, assolir la base i després passar a I'aula ordinaria. Potser
una altra persona necessitara un any i mig." Tutora d'acollida.

- "Els TAE permeten l'acollida, si es fa un treball seqtiencial i amb una velocitat determinada, després
es podria continuar a l'aula d'acollida on es pot fer un recordatori i centrar alld que ha aprés, pero no
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es pot fer correr. Els TAE fins ara eren per nens de llengiies no romaniques, aixo vol dir que
I'aprenentatge de la llengua és molt diferent, s'ha de comencar d'una forma molt més pautada,
seqglienciada amb pocs continguts perque sind és bloquegen i es perden. S'ha d'ensenyar la llengua
per adquirir I'expressio oral, I'escriptura i la lectura. Si no treballem aquests tres elements de manera
conjunta, no €s ensenyar per poder seguir els seus estudis a l'aula ordinaria" Professora de TAE.

-“Si tu no saps les lletres, 'alfabet, com et pots comunicar? Per exemple, un alumne xinés que domina
el seu alfabet no li serveix com a referent per parlar la nostra llengua, no la podra aprendre. Si no es
fa un estudi sistematic, amb una estructura determinada, per relacio, les llenglies no s’aprenen! No es
pot identificar una llengua només sentint sons i seguint una escolaritzacié, la llengua és comunicacio i
hem de tenir present que l'alumnat s'ha de poder incorporar a l'aula ordinaria per assolir uns
continguts. No només és dominar la llengua sin6 també els continguts que es treballen dins de l'aula.”
Professora TAE.

-"Hi ha la part del procés d'acompanyament. Els primers dies quasi no els hi preguntem res, fem una
petita introduccié: com et dius? d'on véns? No els hi fem cap discurs, quan va passant el temps
introduim més continguts. El professorat acaba sent un referent de la societat d'acollida. Quan surten
et venen a veure. L'alumnat veu que és atés i nosaltres acompanyem en tot el procés si tenen papers,
si son il-legals, quines condicions d'habitabilitat tenen, amb qui viuen... Aqui estan de dilluns a
divendres en una aula estructurada on van aprenent i els fa avancar. Han d'agafar I'habit de treball en
els IES al nostre pais, portar una carpeta, el material, introdueixes el métode de treball..." Professora
TAE.

-"Es especialment important també la relacié social, hi ha professionals que expliquen haver vist
situacions dramatiques de nens i nenes que van pel mati al TAE i per les tardes a I'lES, s'incorporen a
l'aula ordinaria sense congixer ningl i no se senten part d'enlloc. Es alumnat que pertany a linstitut ni
gue hi vagi per la tarda, no obstant aixo tenen molt clar que amb tres tardes a la setmana no els
coneix ningud. Compartiran sis hores de diferents matéries, i normalment els IES no tenen la capacitat
per organitzar assignatures com tecnologia i educacio fisica Unicament per la tarda. Aixo deriva en la
majoria dels casos en absentisme escolar perqué s'avorreixen." Membre de 'EAP.

-“Si no hi ha al darrera un treball sistematic, no podem esperar que pel fet que I'alumne s'incorpori a
l'aula ordinaria aprendra la llengua (...) No es pot pensar que el primer moment ja pots parlar la
llengua. El primer any de TAE s'hauria d'entendre com el primer contacte amb el pais i la llengua,
primera acollida, primera base. Per passar posteriorment a l'aula d'acollida i la incorporacié a I'aula
ordinaria. Totes aquestes teories que segreguem, no sé d'on vénen, aqui es fa una acollida molt
individualitzada." Professora deTAE.

En relacié amb I'organitzacié horaria:

" Si volem una aula d'acollida on l'alumnat de 1r, 2n, 3r i 4rt pugui compaginar horaris i no els hi
coincideixi amb tecnologia, musica, educacio fisica, ho veig realment complicat perqué l'organitzacié
dels IES és molt més complexa. Tothom ho sap que I'horari no esta muntat d'agquesta manera i es
perden els continguts del grup classe.” Tutora d’acollida de Secundaria.

“ En el cas de Primaria resulta més facil adequar els horaris ja que I'organitzacio dels centres resulta
bastant menys complexa que un IES, ja que es combinen els horaris per tal que I'alumnat només
perdi les assignatures un dia a la setmana, és a dir, si es tenen tres dies de matematiques es
combina perqué en perdin només un dia de classe.” Tutora d'acollida de Primaria.

"Respecte a la idea de si I'alumnat hauria de fer musica, educacio fisica i tecnologia..., les classes del
TAE segueixen una programacié. Com t'ho fas amb 25 alumnes si cada dia alguns marxen? Aquella
programacio que tu no expliques, qui ho fara? Que prioritzem, la llengua o la musica?”. Professora de
TAE.

“Teoricament a la tarda van al centre, pero se sap que algun alumnat no hi assisteix. Com integres a
un alumne/a que al mati es relaciona només en un grup classe d'estrangers i després arriba al centre
i esta desvinculat de I''ES? Com coordines que I'alumne/a faci educacio fisica, plastica i tecnologia, si
potser es fa al mati?” Tutor d’acollida de Secundaria.
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En relacié amb les directrius que déna el Sedec:

"La meva opinidé sobre com s'ensenya el catala, és que jo no estic d'acord amb les orientacions que
ha donat el Sedec perqué s'ha fet molt d'émfasi en la llengua oral, potser en I'alumnat d'infantil esta
bé perd quan sén una mica més grans s'ha de treballar molt I'escriptura i la lectura. Com a membre de
I'EAP, veig cada dia a les escoles més casos d'alumnat amb problemes molt greus per escriure. Si
aquests alumnes haguessin fet un treball una mica diferent des dels inicis no tindrien tants problemes
com ara, i el nivell seria més alt. La llengua no només es pot aprendre per comunicar-se, sind per
dominar-la i poder aprendre aixi els continguts curriculars. Per tant s'ha de fer un treball molt intensiu i
accelerat. S'haurien de revisar una mica les orientacions que s'estan donant en aquest sentit, i aquest
curs també s'esta fent. No hi ha cap llengua que només s'aprengui a nivell oral, aqui s'ha potenciat
molt l'oral suposo que amb el benentés de facilitar al maxim la comunicacié6 amb la resta de
companys i companyes. Hi ha hagut professorat que ha estat treballant I'escriptura i la lectura pel seu
compte". Membre de I'EAP.

En relaciéo amb el tractament de la diversitat linglistica:

Un dels aspectes que més preocupa als professionals que realitzen acollida linglistica és si aquesta
s’ha de fer a través d’una aula com el TAE, una aula d'acollida amb grups heterogenis o homogenis, o
si el referent linguistic ha de ser autdcton o nouvingut.

"Practicament tot I'alumnat és d’America Central i del Sud, entenen el catala en 2 o 3 mesos. Es molt
diferent amb xinesos, ucrainesos..., que tenen un problema técnic de tal i com se'ls hi ha d'ensenyar
la llengua ". Tutor d’acollida.

"La diversitat que es planteja actualment a les aules d’acollida donada I'experiéncia que tenim, no la
veiem possible, s'ha de tenir en compte els diferents nivells. Per exemple, per un xinés una vocal és
una cosa estranyissima i per tant, una vocal i una consonant és molt dificil de reconéixer, la
comprensié de la tira fonica s'ha de fer molt a poc a poc. S’ha d’aprendre on acabem d'escriure, un
punt i una coma. Les necessitats varien molt en funcié de l'origen linguistic, el nivell educatiu amb qué
arriba I'alumnat i les llengiies que han apres al seu pais. Tots aquest aspectes junts sén dificils de
tractar perque la realitat és molt més heterogénia”. Professora de TAE.

“Respecte a I'avaluacio, quan un alumne de la resta de I'estat ve a Catalunya esta exempt de catala el
primer any i el segon se li pondera la nota. En canvi els immigrants se'ls avalua també de castella, hi
hauria d'haver uns criteris més clars, primer catala i després castella i anglés perqué sind només
portem a la confusié". Tutora d'acollida.

"Amb recursos cada centre podria tenir una aula d'acollida, que pogués fer l'adaptacié dels nens
sudamericans i els que no parlen les llenglies no romaniques i compaginar tots el horaris seria ideal,
perd es necessiten molts diners. No podem barrejar llationamericans que ja parlen castella amb
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paquistanesos i xinesos que comencen l'alfabetitzacid." Professora de TAE.

"Jo considero que els centres escolars i la societat han de donar resposta a la diversitat alla on es
dona aquesta diversitat, de manera que un alumne pugui aprendre la llengua. S'aprén molt més en un
context divers, encara que sigui menys organitzat que un TAE, que és en un context homogeneitzat
on els models son logicament pobres perqué no han tingut possibilitats de conéixer la llengua i les
interaccions linglistiques s6n menys riques. Jo entenc que ensenyar i aprendre es doéna amb
interaccié amb els diferents companys i professors." Membre de 'EAP.

"Per a I'aprenentatge d'una llengua és molt important els vincles afectius que estableixes amb els
parlants d'aquella llengua, que tingui sentit fer-ne Us, sind es perd interés per parlar-la. Probablement
sigui la causa per la qual el catala s'hagi guanyat a les aules i s'hagi perdut als patis. S'ha cuidat molt
I'aprenentatge de la llengua estrictament, pero no s'han treballat tant les estrategies per teixir vincles
afectius entre els catalanoparlants d'origen i els no catalanoparlants. Per tant, és igual d'important les
hores que l'alumnat esta a l'aula d'acollida perd també esta en contacte amb la resta de companys. Si
se segrega molt no és bo. Es basic treballar els vincles afectius amb els alumnes, els aspectes
interculturals ben treballats et permeten fer un Us de la llengua d’'una manera natural. En canvi,
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treballar la llengua només en un context academic d'aprenentatge corre el risc que l'avorreixin perquée
no la veuen util." Assessor LIC.

"Jo sdc partidaria de grups heterogenis, en temes lingliistics tens I'avantatge que la llengua franca és
el catala. Es clar que no és la mateixa dificultat ensenyar catala a un xinés que a un equatoria, perqué
les llengties d'origen sén molt diferents, els referents linguistics, la transferéncia...El problema jo crec
que es planteja, especialment a Secundaria és que si el professorat no té habilitats ni competéncies
professionals per treballar amb grups heterogenis, li és més facil treballar grups homogenis. Si I'Gnic
referent didactic i pedagodgic que té sbn les classes de la Universitat li sera més facil fer una classe
magistral i corregir exercicis escrits. Hem de recordar que a I'ensenyament obligatori I'objectiu basic
és adquirir les competéncies comunicatives, la socialitzacio i els aspectes educatius." Assessora LIC.
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8. LES ENTITATS | LA SOCIETAT CIVIL

En les societats democratiques el paper de les entitats formades per la societat civil ha de tenir un
paper clau en I'ajuda a la integracio linglistica i cultural de la societat nouvinguda, ja que la societat
civil té la possibilitat d’accedir alla on I'administraci6 hi té més dificultats.

Els objectius de les entitats civils: laintegracio cultural, la motivacié pels estudis i la cohesi6
social

Com a objectius prioritaris, observem que les entitats civils que treballen amb poblacié nouvinguda
pretenen:

- Fomentar la cohesié social.

- Facilitar possibilitats per tal que l'alumnat acabi I'ESO i garantir d’aquesta manera la
integracid futura, cursant batxillerat, un modul formatiu, el Pla de Transicié al treball o la
insercio al mercat laboral.

- Facilitar I'aprenentatge de la llengua.

Al mateix temps, totes les entitats expressen el seu malestar pensant en les conseqiieéncies futures si
I'alumnat no obté el titol de 'ESO, i el no poder inscriure’s als cursos de formacié ocupacional fins als
18 anys.

Les activitats de les entitats civils: el reforc escolar i l’esport

Les activitats de les entitats civils basicament es centren en.

- El reforc escolar on es treballen principalment les matéries troncals (matematiques, catala i
castella).
- L'organitzaci6 d'activitats esportives com futbol, aerobic, basquet, etc.

La majoria de les associacions comenten que no ofereixen cursos de catala perqué no tenen recursos
humans i econdmics per a fer-ho.*’

Segons Medina (2003)* I'esport és un element capac d'integrar, és a dir, de convertir simbolicament
d'alguna manera en de dintre els de fora...és un instrument capa¢ d'atorgar identitat, de generar
identificaci6 amb els individus i, per tant, de fer-los particips, també simbolicament, d’'una mateixa
realitat; de fer-los compartir, sentir-se part de quelcom en comu.

L’esport convida a la convivéncia, la sociabilitat i a la relacié entre 'alumnat i posseeix un gran valor
de foment de la igualtat, ja que tots els/les jugadors/es independentment de I'origen cultural, racial i
linglistic se situen al mateix nivell de participacio. L'esport possibilita la visié de I'altre com a un igual i
no com algu amb trets diferencials.

L'esport és doncs una manera d'enganxar a I'alumnat amb la finalitat que acabi I'ESO. Si no es fan els
deures a I'hora del reforg escolar no es pot anar al partit de dissabte. Es una negociacié continua, que
en molts casos resulta molt positiva.

Un dels aspectes a destacar és que totes les entitats coincideixen en qué la integracié linglistica
s'aconsegueix més facilment en ambients no formals i no reglats, ja que la llengua es va adquirint
d’'una manera natural, tot convivint, parlant i jugant.

El tractament de la llengua catalana: un aspecte transversal

A l'apartat Resum d'experiencies d'acollida d'aquest mateix capitol es poden consultar associacions que ofereixen cursos de
catala.

8
Medina, F.X. (2003) a: Esport, escola i diversitat. Algunes reflexions. Escola Catalana, gener 2003. nim. 396. Pag.19-20.
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Moltes entitats, fins i tot algunes que es troben en barris amb poca preséncia de catalanoparlants,
coincideixen en utilitzar el catala com a llengua vehicular en les seves activitats. L'aspecte lingiistic
es treballa d'una manera transversal. No obstant aixd també trobem persones que reconeixen que les
entitats no han fet una reflexié seriosa en temes de llengua, si s'ha d'utilitzar el catala o el castella.
Transcrivim a continuacié un extracte d'una entrevista:

“La llengua vehicular de les activitats del centre és el catala, s'esta fent un gran esfor¢ per
compensar el poc contacte que té 'alumnat amb la llengua al barri, pero clar també depen del
voluntari i de I'educador. Al funcionar amb voluntaris tampoc pots exigir molt. | a més s’ha de tenir
en compte la realitat del barri, la llengua vehicular al carrer és el castella, i d'altres... Nosaltres no
tenim pressupost per impartir classes de llengua catalana, no podem fer acollida linglistica
perque el refor¢ escolar funciona amb voluntaris, no tenim gent preparada especificament.”

El paper del voluntariat: un aspecte clau en la integracid

Respecte al paper del voluntariat veiem que és un aspecte clau en el funcionament de totes les
entitats civils entrevistades. S’ha de reconeéixer el gran teixit de voluntariat que hi ha a la nostra
societat i la seva tasca diaria. Les persones responsables de les entitats coincideixen en remarcar
que el voluntariat acaba fent una tasca de mare/pare perqué transmeten, inculquen habits i valors de
la societat d'acollida, doncs en moltes ocasions els pares estan en situacions molt precaries i no
poden educar. Respecte a si aquesta acollida es fa en llengua catalana, observem que les entitats
civils que acullen immigrants reflecteixen clarament de la realitat plurilingie del barri:

“El perfil del voluntariat va des d'estudiants universitaris de diferents carreres aixi com també
moltes persones jubilades que estan molt compromeses amb el barri, fan molta feina, perd no sén
perfils professionalitzats, tampoc pots exigir formacié ni obligar a parlar en catala o involucrar-se
més hores de les que fan. També tenim gent que col-labora que és d’origen marroqui i parla en
arab a I'alumnat, aquesta és la realitat del nostre barri."

Les experiéncies d'acollida

A continuacié exposarem alguns dels projectes que es realitzen al llarg del territori per afavorir la
integracid linglistica i cultural de I'alumnat tant nouvingut com autocton.

e GRAMC (Girona)

Els GRAMC (Grups de Recerca i Actuacid6 amb Minories Culturals i Treballadors Estrangers) és una
associacio sense anim de lucre per a la intervencié social i educativa que treballa I'acollida i la
formacié dels treballadors/es estrangers i les seves families; la implantacié d’actituds favorables a la
solidaritat i a la convivéncia intercultural; la defensa del dret de ciutadania per a tothom; i I'establiment
d’'un model de codesenvolupament que impliqui de forma activa els propis immigrats i ajudi també al
seu procés d'integracié.

Gramc en l'area de formacié dirigida a nens/es i joves duu a terme un projecte d’acollida linguistica,
refor¢ escolar i d'intervencid educativa amb alumnat d'incorporacié tardana per a treballar
I'aprenentatge de la llengua, 'alfabetitzacid, el coneixement de I'entorn i la incorporacid a espais de
lleure.

Objectius:

- Reforcar el coneixement de la llengua.

- Reforcar els aprenentatges escolars.

- Facilitar el coneixement i I'adaptacié a I'entorn escolar.

- Donar suport emocional en el procés d'adaptacié sociocultural.
- Orientar als usuaris en el seguiment d’itineraris formatius.

- Promoure I'Gs dels recursos socioculturals.

- Promoure les relacions interculturals.

- Facilitar I'accés al lleure.
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Activitats:

- Refor¢ de la comprensio i expressié oral, escrita i lectora de la llengua.

- Refor¢ escolar.

- Coneixement i Us dels recursos socioculturals.

- Orientacio6 personalitzada per a donar continuitat als processos formatius.
- Tallers de creixement personal, tallers creatius, teatre, contes, etc.

- Jocs didactics.

- Sortides culturals.

- Seguiment educatiu dels usuaris.

- Coordinacié amb els mestres i tutors del I'alumnat.

- Recercai elaboracioé de material didactic.

e CENTRE OBERT JOAN SALVADOR GAVINA (Barcelona)

El C.0.J.S.G és un centre d'intervencié socioeducativa. Va néixer l'any 1978 i es va constituir com a
Fundacio I'any 1979. Realitzen un treball orientat a la promoci6 de la qualitat de vida infantil, juvenil i
familiar oferint activitats i serveis des d'una perspectiva de prevencid i educacio integral. Porta a terme
els seglents projectes:

- Centre obert infantil. Alumnat de 4-8 anys: Programa per a la promoci6 de la qualitat de vida
infantil i familiar (berenar d'acollida). Explicacid de coses de la seva vida, lleure i jocs en
catala. Alumnat de 8-12 anys: berenar, refor¢ escolar, es treballen les assignatures troncals,
tant llengua castellana com catalana i matematiques. Darrera hora de la tarda participen en
un taller de musica, plastica o bicicleta.

- Centre obert jove: Programa per a la promocié social de joves en risc social. Nens/es d'edats
entre 14 i 18 anys.

- Projecte de voluntariat.

- Projecte de joves externs.

- Projecte de sensibilitzacio i extensio.

- Programa de treball amb les families.

e TOT BRAVAL (Barcelona)

Per mitja de dos centres d'activitats, Braval i Terral, promou el voluntariat social i desenvolupa la seva
actuacio en I'ambit del suport socioeducatiu als joves. Dels projectes més rellevants podem destacar:

- Programa 1@1: Es tracta d'un projecte per motivar els menors de 16 anys en els seus
estudis, transmetre'ls una visid positiva i dignificadora del treball, amb afanys de superacid i
servei. Hi participen 84 estudiants, procedents de 14 paisos, reben una ajuda individual en els
seus estudis per superar I'ESO, alhora que se'ls ajuda a adquirir habits d'estudi i convivéncia.
També s'organitzen sortides i visites per tal de facilitar I'arrelament a Catalunya.

- Programa Esportiu Multiétnic: Equips esportius de convivéncia multiétnica on participen un
total de 100 alumnes procedents de 21 paisos, els esports que es realitzen s6n basquet,
aerobic i futbol sala.

Els programes els dirigeix un nucli de professionals amb I'ajut del voluntariat. Actualment més de 80
persones de totes les edats, procedéncies socials, opinions i creences. La Fundacié Raval Solidari, és
qui financa i garanteix la viabilitat economica de 'ONG.

e LA FORMIGA (Barcelona)

La Formiga és un associacio sociocultural especialitzada en el col-lectiu xinés. Ha organitzat I'escola
d'estiu per a nens/es i adolescents xinesos/es a Santa Coloma de Gramenet, on es combina
I'ensenyament del catala amb activitats lidiques tractant transversalment I'aprenentatge d’habilitats
socials i pautes culturals de la societat d'acollida. Compta anualment amb la participacié d’'uns 50
nens/es i adolescents xinesos/es que acaben d’arribar al pais, amb necessitat d'aprenentatge de la
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llengua per a la seva entrada a l'escola. Aquesta activitat es manté també durant I'any, un cop
I'alumnat ha comencat I'escola.
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9. CONCLUSIONS

En aquest punt exposem les consideracions i propostes que ens han semblat més rellevants, i que
han anat apareixent al llarg del document:

e L’ACOLLIDA

- Programar les actuacions i estrategies que el centre escolar es plantegi a curt termini i llarg
termini per fomentar I'aprenentatge de la llengua vehicular.

- Crear aules d'acollida en aquells centres amb preséncia d'alumnat nouvingut.

- Dissenyar el pla d'acollida de centre obert i flexible tenint en compte diverses necessitats.

- Dissenyar itineraris curriculars de la resta d'assignatures per a I'alumnat, i el seu seguiment.

- Institucionalitzar la figura del tutor/a d'acollida en tots els centres educatius.

- Potenciar el disseny de materials pedagogics, especialment per treballar la llengua.

- Utilitzar els Serveis de Traducci6 i Interpretacié del Departament d'Educacio.

- Comptar amb la figura del mediador/a intercultural a fi de millorar la comunicacié amb les
families nouvingudes.

- Donar a coneixer a les families les oportunitats d'integracié laboral, social i cultural a través
de l'aprenentatge de la llengua.

- Informar a la familia de I'existéncia del Centre de Normalitzacio Linguistica o de l'oferta de
cursos de catala.

- Revisar el projecte educatiu de centre introduint I'educacio intercultural de manera transversal
en totes les materies.

- Assessorar les families sobre aspectes de l'ensenyament obligatori a Catalunya i de
I'organitzacio del centre en particular.

- Explicar de forma personalitzada als pares i les mares el pla de treball i I'adaptacié curricular
que es portara a terme amb el/la fill/a.

- Establir un circuit d'escolaritzacié, acompanyament i acollida al centre de [l'alumnat
d’incorporacié tardana compartit per tots els agents implicats.

- Coordinar i oferir una bona acollida al centre a I'alumnat que s’'incorpora tardanament.

- Facilitar les relacions de les families amb les AMPES mitjangant unes figures potenciadores i
dinamitzadores.

e L’ADMINISTRACIO PUBLICA

- Flexibilitzar I'Administracié. Aprofitar els recursos existents (centres civics, escoles i instituts),
reduir la burocracia i ser més generosos en el bescanvi de les parcel-les de poder.

- Animar el treball i la coordinacid interinstitucional i interdisciplinar de les diferents institucions
0 arees de I'Administracio, la qual cosa fa que les competéncies de cada ambit passin per
sobre del treball.

- Ferun treball en xarxa entre I'administracio local i els centres escolars.

- Valorar el repartiment de l'alumnat entre les escoles publiques i concertades del barri o
municipi, mitjancant les comissions d’'escolaritzaci6 o la fusid d'escoles per evitar la
concentraci6 d’alumnat.

- Millorar el financament, a fi de fer politiques més adients a cada territori.

- Oferir espais de socialitzacid, de formacio laboral i d’aprenentatge i Us del catala als joves
majors de 16 anys que tenen dificultats d’'insercié laboral

- Prendre consciencia que la primera acollida linguistica es faci en catala.

- Desplegar els recursos necessaris per atendre a I'alumnat nouvingut en aquells centres que
no tenen aules d'acollida per no complir els requisits; per exemple, refor¢ar el nombre
d’Assessors LIC.

- Establir un circuit d'escolaritzacio, d'acompanyament i d'acollida al centre de I'alumnat
d’incorporacid tardana compartit per tots els agents implicats.

- Comptar amb mesures extraordinaries per poder respondre a les necessitats socioeducatives
de les escoles rurals.

- Trencar els estereotips i les generalitzacions existents de I'alumnat nouvingut.

- Fomentar politiques de redistribucié urbanistica eficaces per possibilitar el contacte amb la
llengua catalana.
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Establir uns criteris més homogenis a I'hora d’atorgar les subvencions per facilitar la
continuacio dels projectes.

Fomentar els plans educatius d'entorn en tots els municipis.

Oferir espais de reflexid, de coordinacio i de supervisid que permetin avanc¢ar en la practica i
on pugui concretar-se processos i formalitzar recursos.

Fomentar el treball coordinat entre el centre educatiu, la familia, I'area d’educacié i/o serveis
socials per prevenir i abordar I'absentisme i el fracas escolar.

Aconseguir la igualtat entre I'escola publica i la concertada, no només en drets sin6 també en
deures.

Oferir una formacié basica inicial de nivell universitari especialitzada en I'ensenyament del
catala, l'educacio intercultural i la cohesid social. La formacioé oferta pel Certificat d'Aptitud
Pedagogica (CAP) no és suficient.

L’ALUMNAT

Fomentar el treball corporatiu on I'alumnat a través del treball grupal tingui la possibilitat de
parlar.

Fomentar l'autoestima i I'autoconfianca de I'alumnat en relaci6 amb allo que és seu i de la
seva familia.

Afavorir I'escolaritzacid dels fills/es de families immigrades que tenen entre 3 i 6 anys.

Donar més protagonisme a I'alumnat en relacié amb les coses que viu i menys protagonisme
al professorat.

Comptar amb projectes de refor¢ escolar o d'estudi assistit per afavorir I'adaptacié de
I'alumnat al curs corresponent.

Afavorir els joves guies o company/es-tutor/es en els centre educatius.

Crear iniciatives que atenguin els joves majors de 16 anys, és tant necessari per aquells que
han estat plenament escolaritzats des de petits, com per a aquells que han tingut una
incorporacio tardana. Si no hi ha una oferta que aculli a aquells joves que acaben
I'escolaritzacio obligatoria, tot allo que es guanya a I'escola i l'institut, es perd posteriorment.
Recordar que és a partir dels cinc anys d'estada quan 'alumnat nouvingut es troba en la
mateixa situacié d'igualtat que la resta d’alumnat per a desenvolupar-se lingiisticament de
manera autonoma i per tant, per comunicar-se i seguir amb normalitat les classes.

Obtenir el maxim d’informacio6 possible de I'alumne/a nouvingut/da pendent d’escolaritzar.
Facilitar I'atenci6 a la diversitat amb el model pedagogic de la inclusid, que té com a principi
basic treballar els continguts comuns que té lI'alumnat i no les diferéncies.

Fomentar el reconeixement de la llengua i la cultura propies.

Valorar la llengua materna de I'alumnat nouvingut.

LA CONVIVENCIA | LA COHESIO SOCIAL

Engegar plans de convivencia civica que impliquin tots els membres de la comunitat
educativa de manera especial els pares i les mares.

Trobar estratégies que fomentin la participacié en activitats fora de I'horari escolar.

Incentivar I'aprenentatge del catala en els pares i les mares, donat que la nova immigracio6 té
la intenci6 de quedar-se.

Fomentar la igualtat d'oportunitats, es a dir, la possibilitat de coneixer, viure i participar de la
societat d’acollida.

Recolzar I'aprenentatge de la llengua com a eix d’integracié i facilitador per a I'accés al treball
i la formacié.

LES ENTITATS CIVILS

Potenciar I'educacié no formal a través de l'esport i el lleure ja que la integracié linguistica es
va adquirint d'una manera natural, tot convivint, parlant i jugant.

Donar més protagonisme a les entitats de la societat civil per intervenir directament amb els
pares, fent cursos de reforg, explicant la importancia de l'aprenentatge de la llengua i el
seguiment escolar.

70



L’alumnat nouvingut i el catala: Una perspectiva transversal.

Establir uns criteris clars en I'ensenyament de la llengua en ambits no formals a fi de treballar
amb més rigor.

Fer un treball més proper amb els barris a través de les associacions de veins i les entitats
del barri.

PROFESSORAT

Prendre consciéncia de la capacitat de comprensioé i del nivell de la llengua de I'alumnat.
Adaptar el llenguatge a una aula diversa.

Dotar el professorat de formacio per oferir una adequada acollida lingtistica i intercultural.
Convocar als professionals del TAE per recollir propostes i suggeriments sobre l'acollida
lingtistica i cultural a I'alumnat nouvingut.

Aprofitar els recursos humans ja existents del professorat del TAE.

Valorar la formacié en immigracié i aprenentatge linglistic adquirit pel professorat en els
darrers anys d'experiéncia.

Aprofitar els recursos materials elaborats fins el moment (fitxes, dossiers, treball del dol
migratori etc.).

Cuidar les actituds dels professionals que atenen a I'alumnat nouvingut i dels agents socials
que intervenen en el fenomen del fet migratori.

Introduir personal als centres educatius de les minories culturals.

Definir el perfil del professorat de I'aula d’acollida.

Sensibilitzar al professorat de la necessitat d'acollir en catala.

EL TRACTAMENT DE LA DIVERSITAT LINGUISTICA

Plantejar programes d'enriquiment des del punt de vista linglistic que permeti un bon
desenvolupament academic.
Considerar la diversitat linguistica com a eix del treball educatiu.
Recordar que el fet de barrejar les llengiies és freqiient al comengament perd amb
I'experiéncia, I'edat i la idea un context, una llengua ajuda a establir limits.
Reivindicar programes de manteniment de la llengua familiar.
Tenir present els factors que afavoreixen l'adquisici6 d'una segona llengua, assenyalem
alguns dels més importants:
0 La metodologia de I'ensenyament de la llengua. L’enfocament comunicatiu.
La mobilitat interestatal.
El treball amb la comunitat d’origen.
El tractament de la interculturalitat.
El gueto escolar i gueto urbanistic.
El treball amb les families.

O0Oo00O0O0

71



L’alumnat nouvingut i el catala: Una perspectiva transversal.

10. BIBLIOGRAFIA.

- Achotegui, J. (2000). Los duelos de la migracion: una aproximacién psicopatoldgica y
psicosocial.

- Aixela, Y. (2000). Mujeres en Marruecos. Un analisis desde el parentesco y el género.
Barcelona. Edicions Bellaterra .

- Aja, E. et al. (1999). La Immigracié estrangera a Espanya. Els reptes educatius. Barcelona.
Fundaci6 La Caixa.

- Arenas, J. (2003). La integraci6 linglistica escolar i social dels alumnes de nacionalitat
estrangera. Escola Catalana. n°. 396.

- Arnau, J. (2003) Immersi6 linguistica. Revista d'Ensenyament Integrat de Llengles i
Continguts. El model catala d'atencié educativa a I'alumnat de nacionalitat estrangera de nova
incorporacio: comparacioé amb altres models. Nim 6, Novembre 2003. Pp 4-13.

- Alegre, M. i Herrera, D. (2000). Escola, oci i joves d’origen magribi. Barcelona. Ed. Diputacié
de Barcelona.

- Baker, C. (1997). Fundamentos de educacion bilinglie y bilinguismo. Madrid. Ed. Cétedra.
Pp.44-45

- Bartolomé, M. (2002). Identidad y Ciudadania. Un reto a la educacién intercultural. Mardrid.
Editorial Narcea.

- Bayot, A. i Gerones, LI. (2002). Projecte d'incorporacié tardana de I''ES Josep Brugulat de
Banyoles. Perspectiva escolar 266. Publicacio Rosa Sensat. Juny 2002

- Carbonell, J. et al. (2002). Magribins a les aules. El model de Vic a debat. Vic. Eumo Editorial.

- Carbonell, F. (2000). Educacio i immigracio. Els reptes educatius de la diversitat cultural i
I'exclusio social. Editorial Mediterrania. Barcelona.

- Carbonell, F. (2002). Sobre la imposibilidad de educar la confianza. Suposiciones y
propuestas para una educacion intercultural.

- Carbonell, F. (2003). ¢, Como mejorar los aprendizajes de los alumnos extranjeros? Barcelona.
Revista Aula. Novembre 2003.

Claustre Mestres CEIP Germanes Bartomeu (2002). Aixd no és Babel. Perspectiva escolar
266. Publicacié Rosa Sensat. Juny 2002.

- Crespo, R. (1997). Il Informe sobre immigracio i treball social. Diputacié de Barcelona. Area
de Seveis Socials. Pp 653.

- Decret 362/1983, de 30 d'agost, sobre l'aplicaci6 de la Llei 7/1983, de 18 d'abril, de
normalitzacié linglistica de Catalunya, a I'ambit de I'ensenyament no universitari (DOGC
nam. 359, de 31.8.83).

- Departament d’Educacié (2003). Pla d’actuacio per a lI'alumnat de nacionalitat estrangera.
2003-2006. Barcelona: Generalitat de Catalunya.

- Departament d’Educacio (2003). Resolucié de 20 de maig de 2003 que déna instruccions per
a I'organitzaci6 i el funcionament dels centres docents publics d’educacid infantil i primaria de
Catalunya per al curs 2003-2004.

- Departament d’Educacié (2003). Resolucié de 20 de maig de 2003 que ddna instruccions per
a l'organitzaci6 i el funcionament dels centres docents publics d’educacié secundaria de
Catalunya per al curs 2003-2004.

- Departament d’Educacio (2004). Resolucié de 18 de juny de 2004 que déna instruccions per
a l'organitzaci6 i el funcionament dels centres docents publics d'educacié primaria de
Catalunya per al curs 2004-2005.

- Departament d’Educacio (2004). Resolucié de 18 de juny de 2004 que déna instruccions per
a l'organitzacié i el funcionament dels centres docents publics d'educacié secundaria de
Catalunya per al curs 2004-2005.

- Departament de la Presidencia. Secretaria per a la immigracié. Pla Interdepartamental
d’Immigracié 2001-2004.

- Departament d’Educacio (2004). Pla per a la llengua i la cohesi6 social.

- Diez, L. (2003). Immigracié i poders locals. Marc legal de la immigracié i distribucié
competencial en la matéria. Especial referéncia a la posicié dels ens locals. Institut del Dret
Public de la Universitat de Barcelona

- Diversos autors (1999). Gran Diccionari de la llengua catalana. Barcelona. Enciclopedia
Catalana.

- Escobar, A. Luengo, C. i Pérez, M.J. (2000). Aula d'acollida nouvinguts de I''ES Ramon de la
Torre. Finestra Oberta. NUm 18. Fundacié Jaume Bofill.

72



L’alumnat nouvingut i el catala: Una perspectiva transversal.

Formariz, A., Casanovas, M. i Balaguer, C. Educacié de Persones adultes per a la
convivencia i la coorperacié en una societat multicultural. Finestra Oberta. Nim. 28. Fundaci6
Jaume Bofill.

Llei 1/1998, de 7 de gener, de politica linguistica (DOGC num. 2553, de 9.1.1998).

Martin, C. (2001). Analisi de les dificultats dels alumnes immigrants en Il'aprenentatge del
catala-castella a Primaria i 1r cicle d'ESO. Consequiéncies metodologiques i propostes
didactiques. Llicéncia d'estudis Departament d'Educacié 2001-2002.

Maruny, L. i Molina, M. (2000). Estudi de sociolingtiistica: L'adquisicié del catala en alumnes
d’'origen marroqui a I'ensenyament obligatori.

Medina, F.X. (2003). Esport, escola i diversitat. Algunes reflexions. Escola Catalana, gener
2003. ndm. 396. Pp.19-20.

Monton, M.J. (2002). Necessitats educatives de I'alumnat d'incorporacio tardana a l'educacio
secundaria obligatoria: orientacions i propostes. Llicéncia d'Estudis

Montén, M.J. (2003). La integracié de l'alumnat immigrant al centre escolar. Orientacions,
propostes i experiéncies. Barcelona. Editorial Grao.

Montén, M.J. i Solerdelcoll, M. (1999): Experiéncies socioeducatives amb adolescents
nouvinguts. Projecte d'atencio a la diversitat del col.lectiu d'alumnes magribins d'incorporacié
tardana. Barcelona, Fundacié Jaume Bofill. Finestra oberta, n°7.

Monton, M.J. i Solerdelcoll, M. (1999): Experiencies socioeducatives amb adolescents
nouvinguts. Aula-Ciutat educativa. Experiéncia socioeducativa d'acollida i mediacié a Manlleu.
Barcelona, Fundacié Jaume Bofill. Finestra oberta, n°7.

Maalouf, A. (1999). Les identitats que maten. Barcelona. La Campana.

Nadal et al. (2002). Las actuaciones municipales en Catalufia en el ambito de la inmigracion.
Documents Pi i Sunyer. Fundacié Carles Pi i Sunyer d'Estudis Autonomics Locals.

Politica escolar respecte la immigracié. Primer Taller Civic de Ciutadans pel Canvi.
(desembre 2001).

Rancé, LI. (2001). L'alumnat d’'incorporacié tardana: reflexions entorn de I'ensenyament —
aprenentatge de la llengua. Articles de Didactica de la Llengua i de la Literatura. Nim. 23,
gener 2001.

Ros, A. (2003). Interculturalitat. Bases antropologiques, socials i politiques. Barcelona.
Editorial Uoc.

Swain, M. (1972). Bilingualism as a first language. Tesi doctoral inédita, University of
California, Irvine.

Siden (Servei d’Estadistica i Documentacié. Estadistica de I'Ensenyament)

Vila, I. (2000). Immigracié, educacio i llengua propia. Barcelona. Fundacié La Caixa.

Vila, I. (2001). Algunes questions referides a l'aprenentatge linglistic de la infancia
estragnera a Catalunya. Articles de Didactica de la Llengua i de la literatura. Nim. 23. gener
2001.

73



74

L’alumnat nouvingut i el catala: Una perspectiva transversal.

PLATA
FORMA
PER LA
LLENGUA

Plataforma per la Llengua
C/Rocafort, 242 bis, 3r pis
08029 Barcelona

Telf. 93 321 18 03

Fax. 933211271
www.plataforma-llengua.org
info@plataforma-llengua.org





<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /SyntheticBoldness 1.00
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName (http://www.color.org)
  /PDFXTrapped /Unknown

  /Description <<
    /ENU (Use these settings to create PDF documents with higher image resolution for high quality pre-press printing. The PDF documents can be opened with Acrobat and Reader 5.0 and later. These settings require font embedding.)
    /JPN <FEFF3053306e8a2d5b9a306f30019ad889e350cf5ea6753b50cf3092542b308030d730ea30d730ec30b9537052377528306e00200050004400460020658766f830924f5c62103059308b3068304d306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103057305f00200050004400460020658766f8306f0020004100630072006f0062006100740020304a30883073002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d30678868793a3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002>
    /FRA <>
    /DEU <>
    /PTB <>
    /DAN <>
    /NLD <>
    /ESP <>
    /SUO <>
    /ITA <>
    /NOR <>
    /SVE <>
    /KOR <>
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe7f6e521b5efa76840020005000440046002065876863ff0c5c065305542b66f49ad8768456fe50cf52068fa87387ff0c4ee575284e8e9ad88d2891cf76845370524d6253537030028be5002000500044004600206587686353ef4ee54f7f752800200020004100630072006f00620061007400204e0e002000520065006100640065007200200035002e00300020548c66f49ad87248672c62535f0030028fd94e9b8bbe7f6e89816c425d4c51655b574f533002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d5b9a5efa7acb76840020005000440046002065874ef65305542b8f039ad876845f7150cf89e367905ea6ff0c9069752865bc9ad854c18cea76845370524d521753703002005000440046002065874ef653ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000520065006100640065007200200035002e0030002053ca66f465b07248672c4f86958b555f300290194e9b8a2d5b9a89816c425d4c51655b57578b3002>
  >>
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [595.000 842.000]
>> setpagedevice


